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APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagogico é a vida da Instituicdo de Ensino, e é sinbnimo
de autonomia, pois é partindo de sua constru¢cdo que a Instituicdo tem liberdade de
pensamento e de construcdo, seja ela no seu papel politico ou ideologico de
desenvolver o trabalho.

Um de seus idealistas Dermeval Saviani, jA na década de 70, almejava a
consolidagédo de um documento dentro da escola em que garantisse o direito de
autonomia e construcdo pedagogica, tendo o seu nascimento nas universidades e
abrangendo posteriormente todas as escolas de nosso pais. Porém para a sua real
efetivagcdo todos os envolvidos na escola devem ter plena participagédo e
conhecimento desse documento, que serve como norte para determinado espacgo
escolar, garantindo direitos e deveres, para os envolvidos no sistema educacional.

Assim sendo, a proposta de reformulacédo do Projeto Politico-Pedagdgico visa
embasar as praticas educativas nos pressupostos basicos da educacao
emancipatoria, autonomia, decisdo democratica, consciéncia critica e libertadora e
transformacéo. Para isso, a instituicdo deve ser curiosa, ousada, buscando dialogar
com todas as culturas e concepcfes de mundo, provocando a andlise critica e
estando, portanto, comprometida com as causas dos seus sujeitos. Mas, e
principalmente, deve permitir que as pessoas que estdo direta ou indiretamente
envolvidas com a acdo educativa escrevam sua propria histéria, criando
possibilidades de mudanca e libertacdo de condicionamentos determinados.

Assim, o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual do Nucleo
Residencial Pindorama - Ensino Fundamental e Médio, tem por objetivo expressar a
sintese do pensamento administrativo pedagogico institucional retratando o percurso
gue vem sendo percorrido pela comunidade escolar na consolidacdo de uma
educacao de qualidade.

Através do Projeto Politico Pedagdgico busca-se envolver o aluno, fazendo-o
perceber-se e perceber o mundo, questionando a realidade em que esta inserido e
através do investimento em suas ideias resolvé-las, de forma dindmica e criativa,
melhorando e se adaptando no mundo, onde o0 mesmo passa a ser um agente do
seu conhecimento e membro atuante do seu meio.

Construir o Projeto Politico Pedagdgico de forma participativa, analisando
limites e possibilidades, aglutinando crencas, convicgdes, conhecimentos da
comunidade escolar e, do contexto social e cientifico, constitui-se um compromisso
politico-pedagdgico coletivo, o qual aparece expresso ha LDBEN 9.394/96.



O direcionamento do Projeto Politico Pedagdgico mediante suas acfes deve
contribuir com o desenvolvimento educacional da comunidade em que a Instituicdo
estd inserida, proporcionando relacbes dialéticas que contribuam com o
desenvolvimento da criticidade, solidariedade, tolerancia, respeito e cidadania. Tais
conceitos sdo necessarios a formacao do homem, para que possamos resolver 0s
conflitos individuais e sociais, amplamente existentes em nossa sociedade.



INTRODUCAO

Este documento, construido coletivamente e reformulado anualmente com base
nas necessidades dos envolvidos no processo educativo contém aspectos legais e
filosoficos adotados pelo Colégio, bem como o quadro de professores e agentes
educacionais | e Il da Instituicdo, a forma de gestdo adotada e a forma de avaliacédo
utilizada pelo Colégio.

Esta dividido em trés partes: marco situacional (a realidade em que o Colégio
esta inserido), marco conceitual (as concepgdes necessarias para o entendimento
da nossa pratica pedagdgica como um todo, partindo da realidade descrita no marco
conceitual) e o marco operacional (o planejamento de nossas ac¢fes, partindo do
diagnostico levantado na Instituicdo de Ensino).

Torna-se indispensavel reconstruirmos a proposta educacional junto com toda
a comunidade escolar, partindo da utopia, para entdo juntos tracarmos linhas de
acdo que tornardo possivel a concretizacdo dos sonhos. Para isso, € preciso
incorporar a ideia de que o Projeto Politico Pedagogico € uma construgao coletiva da
identidade da escola, um processo qualitativo que visa uma educacao fundamentada
na democracia. Um projeto onde todos se comprometam despertara também o
comprometimento coletivo no momento de sua total execucéo.

“0 projeto pedagdgico exige profunda reflexdo sobre
as finalidades da escola, assim como a explicacdo do
seu papel
social e a clara definicho dos caminhos, formas
operacionais e a¢des a serem empreendidos por todos
0s envolvidos com o processo educativo. Seu
processo de constru¢do aglutinara  crencas
convicgdes, conhecimentos e
comunidade escolar do contexto social e cientifico
constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico
coletivo”. (VEIGA, 1998, pag. 09)

Sendo assim, partimos da premissa de que todos os envolvidos no processo
educativo sao responsaveis pela constru¢do da escola que temos, assim como, da
escola que queremos, pois se ndo houver envolvimento de todas as partes, o
processo educativo ndo estard completo, tampouco atingird seu objetivo que é
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com a maxima eficiéncia que é
esperada. Nesse caso, cabe a nés educadores, orientar e incentivar os educandos
guanto a sua responsabilidade diante a constru¢cdo de um documento que norteia
todos os passos de uma Instituicdo de Ensino, bem como de sua responsabilidade
diante a execucdo do que foi proposto no mesmo. Somente assim, teremos



cidadaos participativos, criticos e capazes de construir uma sociedade onde todos
tém oportunidade de acesso ao conhecimento.



| IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

1.1 Dados de identificacao da Instituicao de Ensino

Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama - Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Cddigo da Instituicado 00635
Endereco Rua Indaid, s/n Cep: 85460-000
Telefone (46) 3532-7040 ou (46) 3532-7042

E-mail da Escola

gigpindorama@seed.pr.gov.br

Municipio

Quedas do Iguagu - PR

Cdédigo do Municipio

2110

NRE

Laranjeiras do Sul

Cabdigo do NRE

31

Oferta de Ensino

Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino

Médio

Ato de Autorizagdo da Escola

Resolugéo n° 272/85 de 29/01/1985

Ato de Reconhecimento da Escola

Resolucdo n° 2567/89 de 02/10/1989

Ato de Renovagéo do Reconhecimento da Escola

Resolugdo n° 2457/02 de 18/07/02

Parecer de aprovacédo do Regimento escolar

n°® 45/2014 de 05/12/2014

Ato Administrativo de aprovacdo do Regimento Escolar

n° 45/2014 de 05/12/2014

Entidade Mantenedora

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
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1.2 Aspectos histéricos da Instituicdo

O funcionamento da escola teve autorizacdo em 20/01/85 através do ato de
autorizagdo-resolugéo n° 272/85 e seu reconhecimento em 02/10/89 através da resolucao
n°® 2567/89. A renovacgdo do reconhecimento ocorreu em 18/07/02, através da resolugéo
n® 2457/02 e em 2015 a Escola passou a denominar-se Colégio Estadual do Nucleo
Residencial Pindorama — Ensino Fundamental e Médio — cédigo 00635, de acordo com o
Ato de Reconhecimento do Ensino Médio n°® 1397/15 de 22 de maio de 2015.

Esta Instituicdo tornou-se realidade gracas ao esforco da comunidade que, em
1985, solicitou ao Governador do Estado, José Richa, a abertura e funcionamento de uma
turma de 52 série, por se tratar de um lugar distante 6 km do centro da cidade e de outras
escolas que ofereciam o ensino de 5% a 82 séries e também pelo fato de que nesse nucleo
habitacional ja funcionava, na época, o0 ensino basico, compreendido de pré-escola a 42
série. A comunidade, percebendo a importancia da escola e também, devido as
dificuldades que as familias teriam com o deslocamento das criancas, pois dependeriam
de transporte, que na época teria que ser pago por eles, passou a se mobilizar para a
abertura da 5% série. A distancia e o fato de depender de transporte para se deslocar,
ocasionou o0 abandono dos estudos por um grande numero de alunos que haviam
concluido a 42 série e passaram a trabalhar para ajudar na renda familiar.

A comunidade, sob a direcdo do Sr. Ademar Harca, presidente da Associacao dos
Moradores, juntamente com os senhores Lauri Camargo, Danilo Molon, José Faustino e
Claudio Lucas reivindicaram a abertura da 52 série, comprovando a sua necessidade de
funcionamento no periodo noturno e posteriormente a implantacdo das demais séries.

A escola teve como primeira diretora a Professora Juvelina Medeiros no periodo
entre 1985 a 1990 e na sequéncia foram: Professora Maria Mazor — 1990 e 1991;
Professora Salete Molossi — 1992 e 1993; Professor Rogel A. Barreto — 1994; Professora
Roseli Xavier — 1995; Professora Ivone F2. Bariviera — 1996 e 1997; Professora Lisete
Clara Granetto — 1998 a 2005; Professora Marcia Terezinha Veronese — 2006 a 2011.
Professora Iselda Canton - 2012 a 2015 e atualmente esta no cargo de diretor o Agente
Educacional Il Marcelo Rodrigo Gongalves. Em 2014 foi implantado o Ensino Médio
noturno.

O prédio onde atualmente funciona o Colégio é préprio, possuindo sete (07) salas de
aulas, sendo que quatro (04) sdo cedidas a Escola Municipal Independéncia que utiliza-se
da estrutura fisica para atender alunos da pré-escola ao quinto ano, inclusive o patio,
banheiros e ginasio séo utilizados de forma concomitante.
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1.3 Caracterizacdo do atendimento na instituicao e quantidade de estudantes

Turmas Matutino

Turmas Vespertino

Turmas Noturno

6° A — 22 alunos

6° A — 21 alunos

1° A — 21 alunos

6° B — 20 alunos

7° A — 28 alunos

7° A — 22 alunos

2° A — 19 alunos

8° A — 32 alunos

9° A — 22 alunos

3° A — 20 alunos

Total alunos: 227 alunos

A Instituicdo de Ensino oferta o Ensino Fundamental-Anos Finais e o Ensino Médio.
A forma de avaliagdo € trimestral. O tempo escolar estd organizado em anos e a
organizacdo curricular utilizada é por disciplina, sendo a parte diversificada da matriz
curricular composta por Lingua Estrangeira Moderna Inglés, conforme matriz curricular.
Além disso, atendemos também uma turma de Futsal com 21 (vinte e um) alunos, e uma
de Ténis de Mesa com 16 (dezesseis) alunos e duas turmas de CELEM - Lingua
Estrangeira-Espanhol, uma com 31 (trinta e um) alunos e outra com 21 (vinte e um)

alunos.

Quanto ao quantitativo em relacdo a raca/cor, aproximadamente 80% se declaram
brancos, 15% pardos e 5% pretos. Em relacdo ao género, temos aproximadamente 50%

meninos e 50% meninas.

Horério de funcionamento do Colégio:

Manha Tarde Noite
07:15-08:05 - 1% aula 13:10 — 14:00 18:50 — 19:40
08:05 — 08:55 — 2% aula 14:00 — 14:50 19:40 — 20:30
08:55 — 09:45 — 3? aula 14:50 — 15: 40 20:30 — 21:20

09:45 — 09:55 - intervalo 15:40 — 15:50 21:20 - 21:30
09:55 — 10:45 — 4° aula 15:50 — 16:40 21:30 — 22:20
10:45 - 11:35 -5 aula 16:40 — 17:30 22:20 - 23:10

O Ensino Fundamental — Anos finais € ofertado nos turnos matutino e vespertino e o
Ensino Médio somente no noturno.
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1.4 Estrutura fisica, materiais e espacos pedagdégicos

O terreno onde o Colégio esta localizado mede aproximadamente 4.950 m2, sendo
aproximadamente 2.012 m2 de area construida.

O Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama possui:

4

salas de aula

Sala para biblioteca

Laboratoério de Ciéncias

Laboratorio de Informatica

lavanderia

cozinha com despensa

secretaria

sala para os professores

sala para dire¢do e equipe pedagdgica (juntas)

banheiro interno (para uso dos professores e agentes educacionais)

um banheiro masculino com duas divisdes individuais e um mictoério coletivo

banheiro feminino com quatro divisdes individuais

banheiro adaptado para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

saguao coberto, que é utilizado como refeitério

patio grande descoberto

guadra de esportes coberta, que é usada concomitantemente com a escola
Municipal Independéncia

Os materiais pedagoégicos que o colégio possui sao:

Videocassete

Aparelhos de Televisédo

13



1 Antena parabdlica

3 Impressoras

3 Aparelhos de DVD

3 Aparelho de som

1 Projetores de multimidia — data show
1 Fax

1 Maguina fotografica/filmadora

38 Computadores

3 Impressora Multifuncional

1.5 Recursos Humanos

Curso de graduacao €

Nome Funcao Vmc_:ulo habilitacao em Turno de atuacado
funcional ~
Educacdo

Marcelo Rodrigo Direcéo QFEB Pedagogia Manha e noite
Goncalves
Mércia Teresinha Direc&o auxiliar QPM Matematica Manha- Professora
Veronese Lara Tarde- Dir. Auxiliar
Célia Bay Secretaria QFEB Pedagogia Manha e tarde
Carla Maria Dotto Pedagogo QPM Pedagogia Manha
Dejane Fatima Ferreira Pedagogo QPM Pedagogia Noite
Elizandra Simone Pedagogo QPM Pedagogia Tarde
Quintiliano
IAdriano Robércio de SouzalProfessor QPM Quimica Noite
Alini Czervinski Professora PSS Letras Noite
Andrea Cristina Ferreira  [Professora QPM Letras Manha e tarde
Tajariol
Angela Maria Kulesza Professora QPM Ciéncias Manhéa
Claudiane Regina Budske [Professora QPM Letras Manha e noite
Claudio Cezar Kloster Professor QPM Histéria Manha/tarde e noite
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Cristiane Alves de Miranda |Professora PSS Artes Noite
Daniel de Oliveira Pruencio [Professor QPM Educacéo Fisica Intermediario Tarde
AETE Futsal
Eliane Toquetto Professora PSS Letras Manhéa
Elielli dos Santos Geron  |Professora PSS Biologia Tarde e noite
Ivone Fatima Bariviera Professora QPM Geografia Tarde e noite
Jodo Mendes Professor QPM Arte Manha e tarde
Josiane Lourenco Ramos  |Professora PSS Arte Tarde
Jurene Siqueira da Silva  |Professora QPM Matematica Noite
Jussara Terezinha Professora QPM Quimica Noite
Kasanoski
Leandra Bariviera Professor PSS Sociologia Noite
Leandro Antonio Professora PSS Geografia Manhéa
Aschidamini
Loreni Pedrozo Ramos Professora PSS Letras Tarde
CELEM
Lucélia Marinés Piasecki |Professora PSS Matematica Manha e tarde
Marcos Borges Kammers |Professor PSS Filosofia Manhé e tarde
dos Santos
Mariluce Bertollo Professora PSS Historia Noite
Osny Soares da Silva Professor QPM Letras Noite
. Professor QPM Educacéo Fisica Manha, tarde e noite
Perez Alberto Secchi AETE  Ténis de
Mesa
Raquel Andreiv Professora PSS Fisica Noite
Raquel Maffei Camargo Professora PSS Geografia Manha
Roseli Edelamar Waldov  |Professora PSS Matematica Tarde
Costa
Sueli Ribeiro Professora QPM Letras Tarde
Valdemir Domingues Professor PSS Sociologia Noite
Mendes
Vanessa Caimi Professora PSS Biologia Noite
Andréia da Rocha Ag. Educacional Il |QFEB Pedagogia Manha e tarde
(Secretaria)
Delinar Matuczack Ag. Educacional Il |QFEB Pedagogia Manha e noite
Ineas Luis Vargas Ag. Educacional | |QFEB Profuncionario Manha e tarde
Maria Leoni de Jesus Ag. Educacional |  |PSS Pedagogia Manha e noite
Nelci Rocha Faustino Ag. Educacional | |QFEB Recursos Humanos Tarde e noite
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Neuraci Aparecida dos Ag. Educacional | |PEAD Profuncionario Manha e tarde
Santos

Sandra Ap2 Soboleski Ag. Educacional | |PSS Pedagogia Tarde
Simone Pelagia Laskowski [Ag. Educacional Il |QFEB Pedagogia Tarde
Miri

Il DIAGNOSTICO DA INSTITUICAO DE ENSINO (MARCO SITUACIONAL)

O Projeto Politico-Pedagdgico, ao fundamentar as demais instancias do
planejamento escolar, deve conter a possibilidade de analise da sua realidade escolar
para delinear a identidade institucional da escola e fortalecer praticas pedagdgicas
coerentes com essa identidade. A andlise possibilita definicdes de permanéncias e/ou
mudancas pautadas em concepc¢fes condizentes com o0s principios da escola publica e
gue visem a aprendizagem de todos os estudantes. Esse territério educacional é
registrado no Marco Situacional do Projeto Politico Pedagogico, onde se apresenta uma
descricdo da realidade escolar com as caracteristicas mais relevantes da comunidade em
gue a escola estéa inserida (perfil socioeconémico), incluindo a diversidade dos sujeitos e
priorizando 0s aspectos que implicam no processo de ensino aprendizagem. As
consideragcOes a respeito da realidade da instituicdo incluem os aspectos positivos e
negativos a fim de subsidiar o planejamento. Os dados devem abordar sobre os seguintes

aspectos:

2.1 Gestao Escolar

Entendemos a Gestdo escolar como a atuacdo da comunidade escolar e dos
profissionais envolvidos que foca em promover a organiza¢cdao, mobilizacéo e articulagéo
das condicdes essenciais para garantir o pleno desenvolvimento do processo
socioeducacional da instituicdo de ensino e possibilitar a promocdo do aprendizado dos

estudantes de forma efetiva.
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As instancias colegiadas sdo organizacdes compostas por representantes da
comunidade escolar e local. Elas tém por finalidade fazer funcionar a gestdo democratica
no ensino publico, ou seja, fazer com que seja pensado e decidido coletivamente as
propostas de carater educacional. S&o instancias colegiadas: a APMF (Associagdo de
Pais, Mestres e Funcionaros), o Conselho Escolar e o Grémio Estudantil.

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios é o principal elo entre pais,
professores e funcionarios com a comunidade, prima também pela busca de solucbes
equilibradas para os problemas coletivos do cotidiano escolar, dando suporte a direcdo e
a equipe, visando o bem-estar e formacao integral dos alunos. Todos os envolvidos no
processo sao igualmente responsaveis pelo sucesso da educacdo gratuita e com

qualidade nas escolas publicas estaduais do Parana.

O Conselho Escolar € o 6rgdo maximo para a tomada de decisdes realizadas no
interior de uma escola. Este é formado pela representacdo de todos os segmentos que
compdem a comunidade escolar, como: alunos, professores, pais ou responsaveis,

funcionarios, pedagogos, diretores e comunidade externa.

O Grémio Estudantil assegurar a participacéo efetiva dos alunos nos processos de
tomada de decisdo do coletivo da escola, bem como planejar, propor, assessorar,
executar e avaliar a formacao continuada, presencial e a distancia, nas diferentes areas
de atuacgao previstas. Busca instrumentalizar os alunos, bem como a comunidade escolar,
para que compreendam a importdncia da sua participacdo no processo de
democratizacdo da sociedade e da educacdo, entendendo que a realidade escolar nao
pode se distanciar da realidade social. Portanto, é preciso que, desde cedo, as nossas
criancas e jovens possam participar da vida politica e exercer um papel de agentes de
concretizacao dos direitos inerentes a cada pessoa e a todas elas pela via da participacao
coletiva nos processos decisorios e de controle social.

Nossa LDB 9394/96 em seu Art. 14, item II, estabelece que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagéo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os

seguintes principios:

ll-participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.
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De acordo com o Plano de Agao da Diregéo Escolar:

“a gestdo democratica visa organizar agdes que desencadeiem
a participagdo coletiva no planejamento; na tomada de
decisfes; na definicdo do uso de recursos e necessidades de
investimento; na execucdo das decisbes coletivas; nas
avaliacdes da escola e na garantia da permanéncia na escola.

A gestdo democrética sera desenvolvida por meio de reunides
com todas as insténcias colegiadas, fazendo com que as
decisdes sejam tomadas coletivamente, ressaltando o papel de
cada membro, buscando a melhoria na relacdo e a interacdo
entre o gestor e os profissionais que atuam na escola,
considerando a familia como uma importante e imprescindivel
ferramenta de apoio no processo de ensino e aprendizagem.

Entende-se por Gestdo Democratica a igualdade de condicdes
para acesso e permanéncia na escola. Saviani (2001), nos
alerta para o fato de que h4 uma desigualdade no ponto de
partida, mas a igualdade no ponto de chegada deve ser
garantida pela mediacao da Escola.

Igualdade por sua vez requer respeitar a opinido de todos,
realizando uma gestdo onde todos tém direito a participar
ativamente das decisGes escolares dando sua parcela de
contribuicdo para a melhoria da qualidade de educacdo e da
permanéncia de todos na escola realizando com prazer suas
acles educativas.

ACAO: Realizar reunides pedagbgicas ndo somente para
relatar decisdes jA tomadas pela equipe gestora, mas ter
momentos de pedir sugestdes de melhorias na instituicao, de
planejar juntos a melhor op¢do para solucionar problemas e
desafios constantes nas entidades educacionais, juntamente
com as instancias colegiadas.”

Sendo assim, em nossa Instituicdo de Ensino a Gestdo Escolar se da de forma

democrética, onde a Equipe Diretiva propde as ac¢des e junto com os professores e

funcionarios essas propostas sdo analisadas se serdo viaveis ou ndo para serem

realizadas com os alunos, visando sempre o0 pleno desenvolvimento do processo de

ensino aprendizagem.

2.2 Ensino-Aprendizagem

Aprendizado ou aprendizagem € um processo, através do qual o individuo adquire

informagdes, habilidades, atitudes e valores a partir de seu contato com a realidade, com
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0 meio ambiente e com as pessoas. Pensando nesse aprendizado, o Plano de trabalho
Docente, que € um documento elaborado pelo professor e que visa planejar suas acdes
no decorrer do ano letivo, construido de acordo com a realidade da turma, devera estar
em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico e de acordo com a legislacéo vigente.
Neste documento deve estar claro o sistema de avaliagédo da Instituicdo de Ensino.

Para alguns estudiosos, a aprendizagem é um processo integrado que provoca uma
transformacao qualitativa na estrutura mental daquele que aprende. Essa transformacéao
se da através da alteracdo de conduta de um individuo, seja por condicionamento
operante, experiéncia ou ambos, de uma forma razoavelmente permanente. As
informacdes podem ser absorvidas através de técnicas de ensino ou até pela simples
aquisicao de habitos. O ato ou vontade de aprender € uma caracteristica essencial do
psiquismo humano, pois somente este possui 0 carater intencional, ou a intencdo de
aprender; dinamico, por estar sempre em mutacdo e procurar informagbes para a
aprendizagem; criador, por buscar novos métodos visando a melhoria da propria
aprendizagem, por exemplo, pela tentativa e erro.

Para tanto, existe o Conselho de Classe que é um 0Orgado colegiado de natureza
consultiva e deliberativa em assuntos didatico-pedagdgicos, fundamentado no Projeto
Politico Pedagdgico da escola e no Regimento Escolar.

E o momento em que professores, equipe pedagdgica e direcdo se relinem para
discutir, avaliar as acdes educacionais e indicar alternativas que busquem garantir a
efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

As discussfes e tomadas de decisdes devem estar respaldadas em critérios
qualitativos como: os avancos obtidos pelo estudante na aprendizagem, o trabalho
realizado pelo professor para que o estudante melhore a aprendizagem, a metodologia de
trabalho utilizada pelo professor, o desempenho do aluno em todas as disciplinas, o
acompanhamento do aluno no ano seguinte, as situacdes de inclusdo, as questbes
estruturais, os critérios e instrumentos de avaliacdo utilizados pelos docentes e outros.

Cabe a equipe pedagdgica a organizacao, articulacdo e acompanhamento de todo o
processo do Conselho de Classe, bem como a mediagcdo das discussdes que deverao
favorecer o desenvolvimento das praticas pedagdgicas.
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2.3 Atendimento Educacional Especializado ao Publico - alvo da Educacao Especial

Nossa Instituicdo de Ensino, a partir de julho de 2017 possui Sala de Recursos,
onde 07 (sete) alunos sao atendidos. No entanto, os alunos que possuem necessidades
educativas especiais recebem atendimento diferenciado, mesmo na turma regular, pois
nossos profissionais sdo qualificados para tal acdo. O que falta sdo materiais
diferenciados, especificos para o atendimento desses alunos, de acordo com a
necessidade de cada um. A Professora da Sala de Recursos Multifuncional possui todas
as qualificacBes necessarias para o atendimento aos alunos, onde através do trabalho
desenvolvido e do vinculo afetivo criado, os alunos quase néo faltas as aulas, causando

grande satisfacdo nos pais e avancos significativos na aprendizagem dos alunos.

2.4 Articulacao entre as etapas de ensino

O Ensino Fundamental € dividido entre duas etapas com organizacdes distintas,
porém a continuidade no processo educativo dos estudantes deve ser objeto de atencédo e
acOes de acolhimento pessoal e intelectual. Assim, a forma como a escola faz a transicao
do 5° para 0 6° ano pode determinar 0 sucesso ou o0 insucesso do ensino-aprendizagem
nesse inicio de etapa. Dessa forma, a articulacdo da instituicAo com os alunos em sua
transicdo do Ensino Fundamental | para o Il e do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio acontece de forma que os alunos sintam-se acolhidos e tenham atengéo especial
com o objetivo de garantir o desenvolvimento continuo dos alunos, sem a interrupgéo com
a passagem de uma modalidade de ensino para outra.

2.5 Articulacdo entre diretores, pedagogos, professores e demais profissionais da
educacao

A organizacao do trabalho pedagogico passa pela integracdo entre os envolvidos na
dindmica escolar na perspectiva de que tudo na escola € educativo e em funcédo de
objetivos comuns. E essencial ter momentos e formas de dialogo com a equipe escolar,
em que canais de integracao possam ser estabelecidos ou fortalecidos coletivamente e se

20



reflitam na pratica diaria com um clima de trabalho propicio a satisfacdo das expectativas
de toda a comunidade escolar, permeado por democracia, solidariedade, respeito a
diversidade, combate a discriminacéo, clareza quanto a direitos e deveres.

E de fundamental importancia que todos os segmentos da educacdo estejam bem
articulados para que uma instituicdo de ensino tenha éxito em suas acfes propostas.
Nosso colégio prima pelo entrosamento entre todos os funcionarios e professores, motivo
este que nossas propostas sdo sempre bem aceitas e na pratica resultam sempre em
acOes de sucesso.

A Equipe Diretiva realiza reunides com todos os setores da escola, estabelecendo
critérios, funcdes e responsabilidades para cada um. Conforme consta em calendério
escolar, sdo realizadas reunides pedagogicas onde sdo discutidas e decididas as medidas
gue nortearao os trabalhos no decorrer do ano letivo.

2.6 Articulacao da Instituicao de Ensino com os Pais e/lou Responsaveis

E uma relacdo que requer a visibilidade e transparéncia da participacdo tanto da
escola quanto dos pais ou responsaveis no processo de educacao de qualidade. Segundo
o Estatuto da Crianca e Adolescente: “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais”
(cap. IV, paragrafo Unico).

Os pais elou responsaveis sao bastante participativos em nosso colégio, pois a
maioria comparece as reunides e, mesmo sem serem chamados véem periodicamente ao
colégio para saber da vida escolar dos filhos. Poucos sdo 0s casos que precisamos enviar
bilhete convocando ou ligando para que comparecam a escola. Quando necessario a
participacdo dos pais em eventos, 0S mesmos participam juntos com os filhos, ajudando
no que for necessario. Na APMF e no Conselho Escolar temos um numero bem
expressivo de pais que sao bem atuantes nas decisdes do colégio.

2.7 Formacao Continuada dos Profissionais da Educacao

Sempre consideramos importante e necessaria a formacao continuada de nossos
profissionais e incentivamos a participagdo dos mesmos nos eventos organizados pela
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SEED/NRE, bem como aqueles promovidos pela escola como os grupos de estudos, as
reunides pedagogicas, entre outros, que proporcionem aquisicdo de conhecimentos tendo
em vista o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

0 Realizacdo de grupos de estudo, com discussao e analise das praticas educativas;
0 Participacdo na Semana Pedagogica, Formacdo em Acao Disciplinar, PDE e GTR;
I Ressignificado da hora atividade como espaco para estudo, reflexao e interlocucao;
0 Valorizacdo e incentivo a formacdo continuada de todos os segmentos da

comunidade escolar, em cursos e eventos que venham ao encontro as necessidades da
escola;

0 Participagcdo na Equipe Multidisciplinar, de acordo com o numero de vagas
ofertadas por escola. No ano de 2016, em nosso Colégio foi desenvolvido o projeto que
culminou com exposic¢ao de trabalhos, apresentacdes, lanche especial, etc.

Estamos conscientes de que somente com o esforco constante e a participacédo de
todos aqueles que fazem parte do contexto escolar é que construiremos uma escola mais
justa, humana, igualitaria e transformadora.

2.8 Acompanhamento e Realizacao da Hora-Atividade

Constitui-se no tempo reservado ao professor para estudos, planejamento,
avaliacoes e participacdo em formacéo continuada, devendo ser cumprida na instituicao
de ensino onde o professor esteja suprido em horario normal das aulas a ele atribuidas. A
hora-atividade deve favorecer o trabalho coletivo dos professores, conforme preconiza a
Instrucdo n°® 006/2017 — SUED/SEED.

No Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama, as horas atividades dos
professores sao organizadas de forma a encaixarem-se no mesmo dia das aulas, pois o
colégio fica distante da cidade 6 Km e sdo cumpridas de acordo com orientacdes
recebidas via NRE, ficando a critério de cada professor as atividades que serédo
desenvolvidas, desde que as mesmas sejam referentes a esta Instituicdo. A pedagoga de
cada turno, o diretor e a diretora auxiliar sempre acompanham o cumprimento das horas
atividades bem como, auxiliam no que for necessario quando solicitado material e
equipamentos que contribuam para o desenvolvimento das aulas. E o momento de troca
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de ideias entre professores e equipe diretiva do colégio, é quando surgem novos projetos,
novas acdes que beneficiam o colégio e seus alunos.

E o momento de reflexdo dos professores acerca de sua pratica pedagdgica, onde
0s objetivos propostos em suas atividades sdo reavaliados e suas ac¢des replanejadas, de
forma que suas acdes atinjam o resultado esperado.

2.9 Organizacdao do tempo e espaco pedagdgico e critérios de organizacdo das
turmas

No Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama, a organiza¢do dos horérios
de cada Agente Educacional é organizado e distribuido conforme a necessidade do
colégio. Ja o horario dos professores € organizado, visando a distribuicdo das aulas e o
horario dos mesmos em outras escolas, pois sdo poucos que possuem aulas somente
nesta Instituicdo de Ensino. Os espacos que o colégio possui sdo todos utilizados, pois
uma boa parte do espaco é cedido a Escola Municipal Independéncia, que funciona em
anexo ao nosso colégio.

O tempo escolar esta organizado em anos e a organizacao curricular utilizada é por
disciplina, sendo a parte diversificada da matriz curricular composta por Lingua
Estrangeira Moderna Inglés, conforme matriz curricular. As diferentes modalidades de
ensino sdo ofertadas em turnos/horarios distintos, o Ensino Fundamental — Séries Finais é
ofertado no periodo diurno e o Ensino Médio, no periodo noturno.

O colégio sempre participou do Programa das salas de apoio a aprendizagem (SAA)
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que possui organizacdo de
conteudos de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos, organizadas em
bimestres, porém neste ano de 2017 nédo foi contemplado com a abertura das Salas de
Apoio.

Como atividade de ampliacdo de Jornada escolar nosso Colégio contempla o
Treinamento Ténis de Mesa, no turno da tarde e Treinamento Futsal, no horario
intermediario.

As formas de registro de avaliagcdo dos alunos das turmas regulares sao trimestrais.
Os anos/séries que possuem turmas unicas, sdo organizadas de forma que se cumpra o
namero minimo e maximo de alunos por turma. Ja, 0s anos/sé€ries que possuem mais de
uma turma sdo organizadas com numeros semelhantes, de maneira que uma turma nao
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se sobreponha a outra em relagdo ao numero de alunos, salvo nos casos em gque se faca
necessario o remanejamento de alunos.

2.10 indices de Aproveitamento Escolar (indicadores externos e internos),
abandonol/evasao e relacao idade/ano

Dados referentes a 2016

Turma N° total alunos aprovados reprovados evadidos
6°A 26 22 04 00
6°B 28 27 01 00
7°A 31 28 03 00
8°A 22 20 02 00
9°A 18 15 03 00
9°B 17 17 00 00
1°A 27 18 09 00
2°A 24 24 00 00
3°A 20 20 00 00

Notas IDEB

Nota atingida no IDEB 2015 4,9

Nota pretendida IDEB para 2017 4,8

Referente ao Abandono Escolar, temos o Programa de Combate ao Abandono
Escolar, que é um plano de acdo destinado a combater o abandono escolar nas
instituicbes de ensino da Rede Estadual de Educacdo. Seu objetivo principal é resgatar
estudantes com 5 (cinco) faltas/dias consecutivas ou 7(sete) faltas/dias alternados por
meio de acdes integradas entre a escola e a Rede de Protecdo a crianca e ao
adolescente, para evitar que essas faltas se efetivem como evaséo escolar.
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Para que a evasdo ndo aconteca, a instituicdo escolar deve ficar atenta, a fim de
perceber em gque momento as causas que levam a infrequéncia extrapolam a sua
competéncia, para entdo acionar as demais instituicbes que compdem a Rede de
Protecao da crianca e do adolescente para promover a reintegracao escolar do estudante
infrequente. Sempre que um aluno faltar as aulas por 05 dias consecutivos ou 07 dias
alternados, enviamos um oficio contendo os dados do aluno, bem como as datas das
faltas ao Conselho Tutelar do municipio, a fim de que possam entrar em contato com a
familia e o aluno para averiguar o motivo das faltas. Este trabalho conjunto entre escola e
Conselho Tutelar tem um efeito positivo, pois em sua maioria, assim que contatados, 0s
alunos retornam a escola e retomam os estudos.

Quanto a Prevencdo ao uso de Alcool e outras Drogas e Enfrentamento &s
Violéncias Na Instituicdo de Ensino, o Colégio ndo possui um programa especifico, porém
na medida do possivel, sdo realizadas palestras com profissionais da area da saude
(geralmente na Semana da Familia na escola) e também s&o realizados trabalhos em
sala de aula, orientados pelos professores, principalmente das disciplinas de Ciéncias e
Biologia.

2.11 Patrulha escolar

O Batalhdo da Patrulha Escolar Comunitaria (BPE) atende as escolas com o
Programa Patrulha Escolar Comunitaria (PEC) e Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia (PROERD) com o objetivo de ampliar a rede de protecao a crian¢a e
adolescente por meio da educac¢édo preventiva sobre violéncia e drogas licitas e ilicitas. Na
comunidade de Rio da Prata a Patrulha Escolar atende com o Proerd nos anos iniciais na
Escola Municipal que funciona em dualidade com a estadual, o Colégio Estadual do
Campo de Rio da Prata, com visitas periodicas.

A escola atende aos critérios da Patrulha Escolar quando torna o local mais seguro
e funcional avisando a policia militar da proximidade de estranhos suspeitos nos
arredores da escola. Identifica-se problemas de violéncia entre alguns alunos resolvendo-
se com dialogo ou em outro nivel no chamamento de pais ou responsaveis para juntos
promover-se a responsabilidade da cessacéo dos conflitos.

Na educacao preventiva promove-se aconselhamento aos alunos com problemas de
violéncia, identificados no decorrer do periodo letivo, no livro ata da Patrulha Escolar com
a participacdo da equipe da Patrulha Escolar, e também palestras interativas sobre

25



drogas, orientacdes sobre o Estatuto da Crianca e Adolescente entre outros analisados
pela escola e relacionado a educacédo preventiva sobre violéncia e o uso de drogas ilicitas
e licitas na sociedade.

2.12 Rede de Protecao

A Rede de Protecéo envolve a acao de varias instituicbes/areas governamentais ou
nao, que visam atuar em questbes sociais de extrema complexidade, definindo
estratégias para a prevenc¢ao, atendimento e fomento de politicas publicas para criancas e
adolescentes em situacao de risco.

A escola é uma instituicdo que integra a Rede de Protecdo e tem a
responsabilidade de junto aos outros agentes da rede identificar, notificar, atender e
manter uma atitude vigilante, de acordo com a necessidade e gravidade do caso, com a
proposicdo de acdes preventivas. Além da area da educacdo (escola), também fazem
parte da Rede de Protecdo as areas da saude, da assisténcia social e da seguranca
publica, que por meio de seus atores articulam agdes no sentido de combater a violéncia

contra a crianca e o adolescente, bem como garantir os seus direitos.

2.13 Relacdo entre profissionais da educacao e discentes

A relacdo entre os profissionais da educacao e os alunos é familiar, ou seja, sempre
que algum educador percebe que algo ndo estd bem com um aluno, o motivo é
investigado e solucionado. Muitos professores e funcionarios, em épocas de frio, levam
agasalhos aos alunos mais carentes. Calcados para participarem de campeonatos
esportivos, também sdo doados por professores e funcionarios, ou até mesmo por
pessoas da comunidade que através de pedidos de doacdo enviam materiais ao colégio.
Todos sado respeitados e, quando algum caso de desrespeito acontece o aluno é
chamado para conversar, para entendermos o motivo de sua agressividade. Se com a
conversa nao obtivermos éxito, os pais sdo chamados para juntos solucionarmos o
problema e 0 mesmo néo voltar a se repetir.
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Il FUNDAMENTOS TEORICOS - MARCO CONCEITUAL

Um dos fatores de maior desigualdade no Brasil € a educagdo. Uma pessoa com
mais anos de estudo, ganha cerca de quinze vezes mais do que ganha uma pessoa sem
nenhuma educacdo. A sociedade global vive uma profunda crise ética, pois convive
silenciosamente com a morte de inocentes, com a crescente concentracao de renda, com
o desemprego, com a falta de uma educacgéo de qualidade e com o desprezo pelo meio
ambiente.

Investir em educacdo é muito mais do que abrir vagas, € ter responsabilidade com a
formacdo de um novo cidaddo que integrara o processo social, e serd o principal
personagem na busca pelo desenvolvimento e transformacao da realidade vergonhosa
gue nosso pais tem vivido. Esse investimento sO trara frutos se for feito a partir da
semente, ou seja, a educacado como um todo, valorizada em sua totalidade.

Sobre esse assunto, Paulo Freire enfatiza bem a verdadeira condigdo da
escolarizacdo democratica vivida pela sociedade atual, onde afirma que:

“Um desses sonhos para que lutar, sonho possivel, mas cuja
concretizagdo demanda coeréncia, valor, tenacidade, senso de
justica, forca para brigar, de todas e de todos os que a ele se
entreguem, € o sonho por um mundo menos feio, em que as
desigualdades diminuam em que as discriminagfes de raca, de
sexo, de classe sejam sinais de vergonha e néo de afirmacéo
orgulhosa ou de lamentacdo puramente cavilosa. No fundo, é
um sonho sem cuja realizacdo a democracia de que tanto
falamos, sobretudo hoje, é uma farsa”. (Freire, Paulo. Politica e
Educacdo).

A educacdo se faz extremamente necessaria para as pessoas. Tanto que a LDB
9394/96 confere o direito a educacao, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os
principios da educacéo e os deveres do Estado em relagdo a educacado escolar publica,
definindo as responsabilidades, em regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios. A educacdo € a chave para o desenvolvimento. O
Parana oferece praticamente acesso universal ao ensino fundamental, mesmo assim,
4,7% das criancas de 7 a 14 anos estdo fora do sistema educacional. No ensino médio a
situacdo é preocupante, devido a evasédo e a defasagem, a taxa liquida de matricula ndo
€ superior a 50%. No Parana, em 2000, apenas 60% dos adolescentes de 15 a 17 anos
tinham concluido a 82 série. Em jovens de 18 a 24 anos, esse indice era de 64%.

A situacdo da educacdo comeca a se agravar no ensino médio. A baixa taxa de
conclusdo do ensino fundamental reflete em poucas matriculas no ensino médio. Além
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disso, 15 anos é a idade esperada para a conclusdo do 9° ano, e 0 que se percebe no
Estado é que muitos jovens terminam o ensino fundamental apds esta faixa etéria.
Segundo levantamento do Orbis, no Parana, a taxa liquida de matricula no ensino médio
aumentou de 18,6% em 1991, para 52,3% em 2004.

A educacao escolar é produto do trabalho humano histéricamente determinado,
analisando-a a luz dos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica a qual tem seu
fundamento epistemoldgico assentado no materialismo historico dialético.

Saviani, desde 1984, vem denominando sua concepc¢do pedagogica — enquanto
ciéncia da educacédo — de Pedagogia Histérico-Critica. Saviani (1991, p.10) esclarece que
se dedicou por Vvarios anos a tarefa de “rastrear o percurso da educacdo desde suas
origens remotas tendo como guia o conceito do ‘modo de producdo”. E um estudo
mediato na perspectiva de transformacao social e que tem como tese principal “explicitar
como as mudancas das formas de producdo da existéncia humana foram gerando
historicamente novas formas de educacao as quais, por sua vez, exerceram influxo sobre
0 processo de transformacdo do modo de producédo correspondente” (SAVIANI, 1991, pg.
10).

O trabalho é categoria central na analise de Saviani. O homem se humaniza (ou se
desumaniza) pelo trabalho na medida em que é por esta pratica que ele transforma a
realidade (natureza) adaptando-a as suas necessidades. Ao transformé-la, ele mesmo se
transforma mediado pelas relacbes que estabelece no processo de producdo. Desse
modo, pelo trabalho o0 homem se auto produz, alterando sua visdo de mundo. Segundo
SAVIANI (1991, p.19);

Diferentemente dos outros animais, que se adaptam a
realidade natural tendo sua existéncia garantida naturalmente,
o homem necessita produzir continuamente sua propria
existéncia. Tara tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele

tem que adaptar a natureza a si, isto é, transforma-la. E isto é
feito pelo trabalho.

Pode-se afirmar, desta forma que, o que diferencia 0 homem dos outros animais € o
processo de trabalho. O trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas, uma acao em que
seu agente antecipa mentalmente e de forma intencional visando atingir, por este meio,
um fim. Conforme Antunes (1998, p. 121):

O trabalho desenvolve-se pelos lacos de cooperacdo social
existentes no processo de producdo material. O ato de
producdo e reproducdo da vida humana realiza-se pelo
trabalho. E a partir do trabalho, em sua cotidianidade, que o

homem torna-se ser social, distinguindo-se de todas as formas
ndo humanas.
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Saviani (1991, p. 19) afirma que “para sobreviver 0 homem necessita extrair da
natureza, ativa e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia
0 processo de transformacdo da natureza, criando um mundo humano (0 mundo da
cultura)”. Reafirmando a centralidade do trabalho demonstra que também a cultura e,
portanto, a educacao tem ai sua origem. Decorre desta relacdo que “a educacdo € um
fenbmeno proprio dos seres humanos. Assim sendo, a compreensdo da natureza da
educacao passa pela compreensao da natureza humana”. Saviani (1991, p. 19). Sendo
assim, a educacdo € uma exigéncia do e para o processo de trabalho no qual é, ela
prépria, um processo de trabalho e este é tido como principio educativo. Nas palavras de
Saviani (1991, p. 15), “o homem né&o se faz homem naturalmente, ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber
pensar e sentir, para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o
trabalho educativo”. Portanto, a educacéao é vista como parte de um processo de trabalho.

Escola é o lugar, ou melhor, uma instituicdo que tem como papel fundamental a
socializacdo do saber sistematizado. SAVIANI (2005, p.15) afirma que a escola existe
para “(...) propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Nesta
perspectiva, é preciso a sistematizacdo de um curriculo a partir do saber sistematizado,
do conhecimento elaborado, que se da através da transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Por isso € que o curriculo deve ser entendido como a “organizacdo do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares” (SAVIANI,
2005, p. 18). Ou seja, o curriculo nada mais é que, a escola funcionando e
desempenhando a funcdo que lhe € propria. Na efetivacdo pratica do curriculo €
importante que a crianca assimile de modo sequenciado e dosado no espaco escolar e,
ao longo de um tempo determinado, o saber sistematizado. Isto consiste o saber escolar.

3.1 Diversidade dos sujeitos escolares

Atualmente, o municipio conta com 18 (dezoito) escolas municipais do 1° ao 5° ano
e 08 (oito) creches de Educacéo Infantil. Na &rea social existe a Casa de Abrigo, o Projeto
Gente administrado pela irma Eliana que tem o auxilio da comunidade, da prefeitura e de
empresérios, além disso, conta com outros programas e instituicbes de assisténcia as
pessoas mais carentes. Existem 14 (quatorze) colégios estaduais que ofertam o Ensino
Fundamental e Ensino Médio destes, o Colégio Estadual Padre Sigismundo oferta cursos
profissionalizantes, como Técnico em Informatica, Técnico em Administracdo e Formagao
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de Docentes e também ha em nosso municipio a APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais).

Além destes, temos mais 03 (trés) instituicbes de ensino que ofertam apenas o
Ensino Fundamental, localizados na zona urbana e rural. Também ha um Colégio
particular conveniado com o Sistema Expoente, que oferta Educacado Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, 01 (uma) Escola que oferta Educacdo Infantil e esta
implantando gradativamente os anos iniciais do Ensino Fundamental conveniada com o
Sistema de Ensino Dom Bosco.

Grande parte da populacdo é descendente de poloneses, vindos da Polbnia, de
italianos e alemaes, ou reimigrantes do Rio Grande do Sul que vieram para cé a partir da
década de 30.

O municipio de Quedas do Iguacu possui gquestdes importantes a resolver,
principalmente no que se refere a ocupacdo de terras. No momento, existem
assentamentos do MST (Movimento Sem Terra), nas terras que eram da Empresa
Araupel e acampamentos em terras que estdo sendo disputadas judicialmente. O conflito
pela posse das terras em nossa regido vem acontecendo ha muito tempo.

Quedas do Iguacu tem muitos caminhos a tracar, problemas para solucionar, mas
nem por isso deixa de ser um lugar agradavel de viver, trabalhar e criar raizes. E uma
cidade que tem um povo acolhedor, hospitaleiro, trabalhador e participativo, pois, ao longo
de sua historia ndo faltaram pessoas para encarar as dificuldades construir, reconstruir,
semear e colher os frutos.

O Nucleo Residencial Pindorama esté localizado a 6 km do centro da cidade. As
familias, de modo geral, sdo de baixa renda, grande parte dos moradores sao
funcionéarios das empresas ARAUPEL S/A, IBERSUL e outras pequenas fabricas. Temos
também trabalhadores temporarios na colheita da macd, em Santa Catarina, alguns
trabalhadores autbnomos, entre outros.

7

O bairro €é formado basicamente por pequenas residéncias e poucos
estabelecimentos comerciais. Nao dispde de opcdes de lazer, o que faz com que os
alunos queiram vir na escola em horéario contrario também. Uma das alternativas da
comunidade é utilizar a quadra de esporte da escola, em horarios alternativos (feriados,
periodo noturno, finais de semana).

Os pais, dentro de suas possibilidades séo participativos e atuantes no tocante ao
acompanhamento da vida escolar dos filhos bem como no auxilio a eventos promovidos
pela escola, pois, a reconhecem como um local seguro, onde seus filhos estdo adquirindo
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conhecimentos e valores diferenciados. Na opinido deles, esta aquisicdo deveria ser
global, incluindo os conhecimentos estabelecidos (curriculo) e outros como o
conhecimento de novas tecnologias, pois 0s mesmos tem consciéncia de que é através
da educacao que seus filhos terdo condi¢cdes para uma vida melhor, amenizando as
dificuldades que os pais enfrentam.

A maioria das criancas e adolescentes que estudam nesta escola moram com 0s
pais, outros em menor quantidade moram com a méae e padrasto e ainda um menor
numero de alunos reside com pai e madrasta e/ou com avés e tios. Um percentual de
alunos vem dos bairros proximos, como o Bairro Luzitani e Santa Fé. Outros veem de
bairros um pouco mais distantes como Vila Dias, Serraria Seis, Entre Vilas e beira Rio,
gue sao locais onde passa o transporte escolar, facilitando a vinda dos mesmos para esta
escola, uma vez que nao tem escola para eles em seus bairros.

Os alunos consideram a escola um espago agradavel e aconchegante, portanto um
lugar propicio para implantacdo de programas que procuram integrar a escola e
comunidade. Dentro do Colégio os alunos mantém relacionamentos de amizade e
afetividade com colegas, funcionarios e professores. A participacdo dos mesmos é
efetivada nas atividades diferenciadas tais como em Gincanas, Celem (Lingua
Espanhola), Projetos de Ténis de Mesa e Futsal, entre outros. Também utilizam a quadra
de esportes nos finais de semana, feriados e no periodo noturno como opcao de lazer,
juntamente com a comunidade, em funcao da distancia da cidade, o que inviabiliza sua
locomogéo e dificulta os momentos de lazer no centro da cidade.

Quanto a Lei 10. 639/03 e a Lei complementar 11.645/08 que inclui no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira" e “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, desenvolvemos o Projeto da
Equipe Multidisciplinar, onde os participantes atuam como disseminadores, realizando em
sala de aula atividades referentes a tematica e na Semana da Consciéncia Negra
realizamos o fechamento das atividades, com exposi¢coes dos trabalhos desenvolvidos
durante o ano letivo.

J4, de acordo com o Projeto de Lei n° 3.547/2015 que fala que a Tematica Cigana
deve ser abordada, a mesma é desenvolvida pelas disciplinas de Historia, Geografia e
Arte, como parte dos conteudos diversificados.

Outras tematicas sdo abordadas nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, bem como
nas demais disciplinas, sempre que necessério, como as questdes de género que
envolvem lésbicas, gays, travestis e transexuais, combatendo toda forma de preconceito e
discriminagéo.
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3.2 Tecnologia e educacao

Atualmente ndo temos como ndo associar educacao a tecnologia, especialmente,
informatica, computador e internet. O meio em que vivemos esta cercado de recursos
tecnoldgicos e o computador vem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. A escola
deve fazer uso desse meio, questionando a evolucdo desse processo de transformacao
que muitas vezes ndo percebemos a rapidez com que avanca. Os meios tecnolégicos
ajudam a promover o crescimento integral do homem, de todas as classes sociais e a
educacdo tem seu papel voltado para a cidadania, da relacdo de trocas culturais. O
principal desafio na atualidade € preparar os jovens para o mundo do trabalho, onde o
educador ndo pode neutralizar-se diante da grande influéncia que recebem dos meios
tecnoldgicos, pois informacdo ndo é sindnimo de conhecimento. E necessario que se faca
uma selecdo de informacdes e que utilizemos a tecnologia de forma que ela nos
proporcione uma nova forma de pensar e de transformar o mundo.

3.3 Curriculo e Conhecimento

7 7

O curriculo € um importante elemento dentro do contexto escolar, € um dos
documentos que norteiam o trabalho do professor por isso deve ser elaborado
coletivamente e estar de acordo com a realidade escolar e dos alunos, de modo que
propicie a diversidade de conteudos, inclusdo de alunos com necessidades especiais e
atividades desenvolvidas extraclasse.

Ao curriculo ndo € dada sua devida importancia, pois nas discussdes que envolvam
guestdes relacionadas a educacdo ndo se menciona o curriculo escolar como elemento
relevante. SO0 é dada alguma importancia ao curriculo escolar quando se discute a
insercao ou a eliminacdo de uma disciplina em um curriculo ja existente.

O conhecimento é um dos elementos centrais do curriculo e que sua aprendizagem
constitui condicdo indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos
possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos por todos os estudantes do pais. Dai
a necessidade de um ensino ativo e efetivo, com professores comprometidos, que
conhecam bem, escolham, organizem e trabalhem os conhecimentos a serem aprendidos
pelos alunos. Dai a importancia de selecionarmos, para inclusdo no curriculo,
conhecimentos relevantes e significativos. Ou seja, vemos 0 conhecimento escolar como
um tipo de conhecimento produzido pelo sistema escolar e pelo contexto social e
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econbmico. Em outras palavras, a compreensdo do processo de construcdo do
conhecimento escolar facilita ao professor uma maior compreensao do préprio processo
pedagogico, o que pode estimular novas abordagens, na tentativa tanto de bem
selecionar e organizar os conhecimentos quanto de conferir uma orientacdo cultural ao
curriculo.

3.4 Cuidar e educar

Segundo ARANHA (1996), a historia da Educacao Infantil foi caracterizada pelo
assistencialismo, aonde as criancas iam a escola para serem cuidadas e disciplinadas por
adultos. Com o passar dos tempos aconteceram algumas mudancas na concepcao
destas escolas, ora a preocupacao era de educar, ora de cuidar. Este binbmio sempre
esteve presente nesta historia, como pontos antagonicos.

Atualmente, ultrapassando esta visédo, pressupde-se que educar e cuidar sdo pontos
complementares, quando se fala em Educacgdo, em qualquer nivel. Embora a acédo de
cuidar e a acao de educar sejam processos interligados, pois uma completa a outra, se
faz necessério a distingdo de ambos, para termos uma compreensdo coerente em suas
semelhancas e diferencas.

O educar é proporcionar ao aluno a oportunidades de desenvolver suas capacidades
e habilidades, pois educar significa proporcionar ao aluno momentos, espacos e valores
de diversas formas e natureza, através da disciplina, do ludico e da troca de opinibes e
sentimentos. Oferecer ao aluno um ambiente acolhedor, onde ele possa ter liberdade de
expressao, sendo visto como um sujeito possuidor de seus direitos. Oportunizar a esse
ser o despertar de suas potencialidades e capacidades, proporcionando uma
aprendizagem significativa, interagindo através de comportamento social correto,
organizado e baseado na construcdo do dialogo e na disciplina de seus atos.

Cuidar significa auxiliar o aluno em seus primeiros passos. O cuidar ndo é restrito
ao aspecto biolégico do corpo, mas é associado também a dimenséo afetiva, pois o aluno
precisa de seguranca, apoio, incentivo e envolvimento do professor. E relevante
considerar as necessidades dos alunos, que quando observadas, ouvidas e respeitadas,
podem nos fornecer dados significativos sobre a qualidade do que estdo recebendo. Cabe
ao educador estabelecer um vinculo com quem é cuidado, auxiliando o aluno a identificar
suas necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma eficaz.
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Uma vez que a Educacéao deve ser estruturada com base paralelamente ao educar e
o ensinar, € de suma importancia a formacédo consciente do professor, como agente
transformador do futuro desses alunos.

Desta forma o trabalho do educador deve estar centrado na organizacao do tempo,
na escolha correta dos conteidos e na disciplina rotineira do ambiente escolar, como
habitos de comportamentos saudaveis gerando um convivio harmonioso e,
consequentemente, criador de atitudes sérias e produtivas.

Portanto, o cuidar e o educar séo indissoluveis e devem ser trabalhados juntos, sem
esquecer-se de buscar o equilibrio entre ambos, pois ao mesmo tempo em que sabemos
que os alunos precisam de cuidados especiais, devemos também reconhecé-las, como
agentes ativos da sociedade onde vivemos e que construiremos.

3.5 Educacao em Direitos Humanos

Educacdo e Direitos Humanos sédo questdes indissociaveis e complementares,
justificadas pelas legislacbes que indicam o fortalecimento de direitos que protegem e
promovem os sujeitos de direitos e de responsabilidades. De acordo com a Constituicdo
Federal em seu Art. 6°, “Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao”.

A partir da Resolucao n° 01 de 30 de maio de 2012, passamos a seguir as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformacdo social, fundamentada nos seguintes
principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

lll - reconhecimento e valorizacéo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e
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VIl - sustentabilidade socioambiental.

Ainda temos a Deliberacdo 02/2015 — CEE - que estabelece Normas Estaduais para
a Educacéao em Direitos Humanos no Sistema Estadual de Ensino no Parana onde dentre
0s objetivos estabelecidos estdo a formacdo para a vida e para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizacao social e 0
fortalecimento das politicas afirmativas do Estado Democratico de Direito nas areas
correlatas a Educacédo em Direitos Humanos, com vistas a fortalecer a Cultura da paz e
do respeito a vida.

Nesse sentido, a valorizacdo a vida, a igualdade de direitos e o0 respeito a
democracia sdo os principios fundamentais da dignidade humana e devem sempre ser
respeitados e contemplados em todas as disciplinas curriculares e atividades
extracurriculares referentes ao contexto escolar.

3.6 Educacao Ambiental

A Educacdo ambiental é uma area do conhecimento que aborda questbes
socioambientais que devem ser tratadas de modo sistémico, integrado na perspectiva de
uma visdo de mundo que favoreca o didlogo, e a compreensdo da sustentabilidade do
planeta, em ambitos local e global.

Segundo a Lei 9.795/99 em seu Art. 1° entende-se por educacdo ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Neste sentido, objetivando o encontro de solugbes que promovam uma sociedade
justa, igualitéaria e sustentavel e ambiental, construindo oportunidades de construir um
projeto de sociedade que atue de forma mais consciente na solugdo dos desafios e
problemas enfrentados pela sociedade atual os quais comprometem o futuro da
humanidade, a lei acima citada diz em seu Art. 2° que a educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente da educacgéo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal.
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3.7 Violéncias e o Uso de Alcool e outras Drogas em ambito escolar

Diante dos desafios contemporaneos postos ao sistema educacional, é
imprescindivel que a escola esteja preparada para tratar de tematicas que suscitam um
fazer pedagogico, sendo assim destacamos o Programa de Combate do Abandono
Escolar — PCAE, onde em conjunto com o Conselho Tutelar e o Ministério Publico torna-
se possivel combatermos a evasao, a violéncia e o uso de &lcool e drogas no ambiente
escolar.

Primeiramente a escola comunica a familia sobre a situagcdo em que o aluno se
encontra. Caso a escola ndo obtenha retorno, no caso da evaséo escolar, a familia é
notificada, através do Conselho Tutelar, que desenvolve seu trabalho de orientacdo e
acompanhamento do aluno no retorno a escola. O mesmo acontece quanto aos casos de
violéncia e uso de alcool e droga no ambito escolar, a familia € convocada a comparecer
ao colégio, em caso negativo, o Conselho Tutelar intermedia, entrando em contato com o0s
responsaveis pelo aluno. Caso o trabalho realizado pela Escola e Conselho Tutelar ndo
obtenha éxito os alunos, bem como seus responsaveis sdo encaminhados ao Ministério
Publico, a fim de tomares as providéncias cabiveis de ajustamento de conduta.

3.8 Educacao Especial

Segundo o art. 58 da Lei de diretrizes e bases da educacao nacional, n® 9394 de 20
de dezembro de 1996; “entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de Educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais.”

O que difere a educacao em geral da educacgdo especial € o atendimento, de acordo
com as diferencas individuais do aluno, pois a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, em classes comuns, exige que a escola se organize de forma a
oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos, especialmente
aqueles com deficiéncias.

Para tanto, na escola regular, sdo necessarias as adaptacdes curriculares, onde o
professor desenvolvera atividades de acordo com as orientacdes contidas nos pareceres
neurologicos/psicopedagoégicos, no caso dos alunos que possuem tais avaliacles.,
possibilitando a inclusdo dos mesmos.
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3.9 Educacdao, Homem (infancia, adolescéncia, juventude, adulto e idoso), Mundo,
Sociedade, Cidadania

A educacédo é uma atividade especifica dos homens situando-os dentro da historia —
ela nunca muda o mundo, mas o mundo pode ser mudado pela sua acdo na sociedade e
nas suas relacbes de trabalho. “Educacédo é um fenémeno préprio dos seres humanos,
significa afirmar que ela é ao mesmo tempo uma exigéncia do e para o processo de
trabalho”. (Saviani, 1992, p. 19).

A educacdo cria 0 homem para a sociedade e automaticamente, esta € modificada,
em beneficio do proprio homem.

O homem se apropria do conhecimento cientifico, politico e cultural acumulado pela
humanidade ao longo da historia para garantia e satisfacdo de suas necessidades,
fazendo uma avaliacdo critica deste conhecimento acumulado a fim de reorganiza-los
acrescentando novos conhecimentos através de sua atividade cognitiva.

A educacao tem por finalidade aperfeicoar o homem para que este possa intervir na
realidade, transformando-a conforme suas necessidades.

O homem é considerado um ser social, pois ele atua e interfere na sociedade e na
natureza, transformando-a segundo suas necessidades e para além delas. (Saviani,
1992).

O homem necessita produzir continuamente sua prépria existéncia. Para tanto, em
lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é, transforma-la
pelo trabalho, garantindo, assim, sua participagao ativa e criativa nas diversas esferas de
sociedade.

A transformacao inicia pelas fases que o homem passa até atingir a fase adulta,
segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - 1990), crianca € considerada a
pessoa até os doze anos incompletos, enquanto entre os doze e dezoito anos, idade da
maioridade civil, encontra-se a adolescéncia. A concepc¢éo de infancia vai sendo mudada
conforme a sociedade passa a vé-la com um olhar mais centrado de que esta € um
individuo que pertence a sociedade, que esta inserido em sua cultura e dela aprendem,
tem “voz”, ou seja, tem sua forma de vivé-la, e por esta € influenciada e a esta também
influencia. Elas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio, e isto porque, através das
interacBes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com o
meio que as circunda, as criancas revelam seu esforco para compreender o mundo em
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gue vivem as relagdes contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condi¢cdes de vida a que estao submetidas e seus anseios e desejos.

Em seguida, vem a adolescéncia que deve ser pensada para além da idade
cronoldgica, da puberdade e transformacdes fisicas que ela acarreta, dos ritos de
passagem, ou de elementos determinados de modo natural. A adolescéncia deve ser
pensada como uma categoria que se constroi, se exercita e se reconstroi dentro de uma
histéria e tempo especificos.

Elaborar conclusbes sobre a concepcdo atual de infancia e da adolescéncia na
contemporaneidade evidencia-se uma tarefa impossivel de ser levada a cabo. A
compreensao da impossibilidade de se tomarem as grandes narrativas como verdades
cristalizadas, a certeza da multiplicidade de vivéncias e de seus significados que se
ancoram nas também mudltiplas historicidades, a aceitacdo da parcialidade das verdades,
sao elementos que nédo podem ser deixados de lado.

Geralmente, quando psicélogos vao se referir a essa fase entre a infancia e a
maturidade, chamam-na de adolescéncia. Ja os historiadores, demograficos e socidlogos
a definem como juventude.

Entre as politicas publicas, o termo adolescéncia também ganhou mais peso, ja que
entrou na agenda dos direitos humanos, a partir das discussdes dos direitos da crianca e
do adolescente. O Estatuto da Crianca e do Adolescente foi resultado da reivindicacao
realizada em prol dessas fases da vida. No ECA, a adolescéncia se da dos 12 aos 18
anos, periodo no qual se alcanca a maturidade legal.

A partir dos anos 90, notou-se a necessidade de também definir o periodo que ia
além dos 18 anos, ja que dadas as circunstancias de cada local, mesmo o individuo
alcancando a maioridade legal, as oportunidades do mundo do trabalho, por exemplo, ndo
eram semelhantes para todos. Assim, as politicas publicas pensadas para a adolescéncia
ja ndo davam conta das necessidades desse grupo.

Na fase seguinte, temos a fase adulta. O adulto é considerado pelos restantes como
alguém que ja atingiu uma idade que lhe permita casar, que ja responde pelos seus atos e
gue, em geral, pode realizar agdes que lhe sao restritas.

Casar, votar, tornar-se militar, conduzir, viajar sozinho para o estrangeiro, consumir
bebidas alcodlicas, fumar, ficar sem direitos parentais, ser modelo ou ator pornografico,
sdo exemplos de atividades que podem ser reservadas a adultos.

A entrada legal na idade adulta varia entre os 16 e os 21 anos, dependendo da
regido em causa. Em algumas culturas africanas consideram adultos todos os maiores de
13 anos, mas a maior parte das civilizacbes enquadram essa idade na adolescéncia,
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sendo a idade comum de entrada na maioridade a de 18 anos. Assim, tornar-se adulto,
guando e como, depende da cultura em que se vive.

A Ultima fase, a chamada 3?2 idade, que segundo a politica nacional do idoso (PNI), a
Lei n°8. 842, de 4 de janeiro de 1994, e o estatuto do Idoso, Lei n° 10.741,de 1° de
outubro de 2003, define como ldoso pessoas com 60 anos ou mais. Ja a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) (2002) define o idoso a partir da idade cronoldgica, portanto,
idosa é aquela pessoa com 60 anos ou mais, em paises em desenvolvimento e com 65
anos ou mais em paises desenvolvidos. E importante reconhecer que a idade cronolégica
ndo é um marcador preciso para as mudancas que acompanham o envelhecimento.
Existem diferencas significativas relacionadas ao estado de saude, participacdo e niveis
de independéncia entre pessoas que possuem a mesma idade (Brasil, 2005).

Envelhecer € um processo natural que caracteriza uma etapa da vida do homem e
da-se por mudancas fisicas, psicologicas e sociais que acometem de forma particular
cada individuo com sobrevida prolongada.

Porem torna-se necessario delimitar uma faixa etaria para o idoso brasileiro
principalmente na formulacdo da politica publica e na demarcac¢ao de grupo populacional
dos beneficiarios focalizando os recursos e concebendo direitos a esta populacao.

Sendo assim o processo de envelhecimento é um conjunto de fatores que vai além
do fato de ter mais de 60 anos, deve-se levar em consideracdo também as condicGes
biolégicas, que esta intimamente relacionada com a idade cronolégica, traduzindo-se por
um declinio harménico de todo conjunto organico, tornando-se mais acelerado quanto
maior a idade; as condi¢des sociais variam de acordo com o momento histérico e cultural,
as condicBes econbmicas sao marcadas pela aposentadoria; a intelectual é quando suas
faculdades cognitivas comecam a falhar, apresentando problemas de memoéria, atencéo,
orientagcdo e concentracdo; e a funcional é quando ha perda da independéncia e
autonomia, precisando de ajuda para desempenhar suas atividades basicas do dia-a-dia.

A condicdo humana nos impde a necessidade de vivermos em sociedade. O
processo de socializagdo comega no momento da concepc¢ao, pois desde ai comecamos
a receber a influéncia do meio externo. A relacdo homem com o mundo acontece de
véarias formas. E a familia nosso primeiro grupo social. A forma como percebemos o que
nos rodeia, como aceitamos o outro, enfim a flexibilidade em relacdo ao diferente séo
fatores de grande importancia na socializacdo. As diferentes necessidades humanas
influenciam no comportamento ocasionando uma grande diversidade nas relacées dos
homens entre si em todos os campos. Rela¢cdes de trabalho, de amizades, familiares.

Se olharmos bem uns para os outros podemos notar aspectos semelhantes, mas
veremos que somos todos diferentes, costumeiramente chamados seres singulares, ndo
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apenas fisica, mas também intelectual e espiritualmente, enfim em toda nossa forma de
ser e agir. Alguns com grande facilidade de crescimento em todos 0s aspectos,
destacando-se perante os demais, outros com um pouco mais de dificuldade, mas
buscando respostas e agueles que ndo as encontram e também ndo vao ao encontro
destas. O carater de cada individuo molda seu comportamento dentro da sociedade.

Podemos concluir que a socializacdo compreende todas as formas de aprendizado
em sociedade. Tem inicio com as exigéncias de condutas dentro da familia, que € nossa
primeira experiéncia de vida social, se estendendo depois aos contatos sociais cada vez
mais amplos como a escola, a vizinhanga, as amizades, o ambiente profissional, a vida
religiosa, a participacdo em associacdes ou clubes, os lazeres etc. Pode-se dizer, ainda,
gue a socializacdo € uma forma de educacdo, mas vai para além dela. Mesmo em
contextos nos quais as pessoas nao tém consciéncia de que estdo se educando
mutuamente, o contato social indica formas esperadas de comportamento.

3.10 Formacao Humana Integral, Cultura, Trabalho, Escola

Atualmente, muito se fala sobre formacao Integral do aluno, termo que, por muitas
vezes, é confundido com educacédo de tempo Integral. Porém, ha grandes e significativas
diferencas entre os dois. A formacao integral do aluno engloba todos os esfor¢gos que a
escola promove para que sejam trabalhados o0s aspectos sociais, psicolégicos,
pedagdgicos e afetivos, enquanto a educacdo de tempo integral estd relacionada
diretamente a quantidade de horas que o aluno permanece no ambiente escolar,
independentemente se ele usufrui ou ndo de uma formacdo realmente integral e
integrada.

A formacao integral dos alunos, desde a Educacédo Infantil, € de extrema importancia
para o desenvolvimento da crianca e, posteriormente, do adolescente, pois trabalha as
relacbes humanas de forma mais ampla, indo além dos aspectos da racionalidade ou
cognicdo, dando relevancia as artes em geral, ao desenvolvimento de dimensdes afetivas,
aos valores e ao bem-estar do individuo.

O trabalho de formacéao integral do aluno conta, também, com a participacao ativa
dos pais para promover o desenvolvimento da consciéncia de valores éticos e morais, a
partir de uma perspectiva sobre as situacdes do cotidiano, permitindo que o estudante
reconheca seus direitos e deveres dentro da sociedade na qual esta inserido.
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Com base nessa concepc¢do, é papel da escola oferecer atividades diversificadas
aos seus alunos, que os levem a conhecerem seus pontos fortes e pontos a melhorar. Ao
trabalhar com as mudltiplas inteligéncias, a escola esta formando um aluno-cidadédo capaz
de fazer suas proprias escolhas no futuro, com autonomia e autoconhecimento.

Segundo Saviani, “... para sobreviver o homem necessita extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios de subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de
transformacao da natureza, criando um mundo humano (o mundo da cultura).” (1992, p.
19). Cultura é o resultado de toda producdo humana.

Para podermos considerar, “De um ponto de vista antropoldgico, cultura € tudo o
gue elabora, e elaborou o ser humano, desde a mais sublime musica ou obra literaria até
as formas de destruir-se a si mesmo e as técnicas de tortura, a arte, a ciéncia, a
linguagem, os costumes, os habitos de vida, os sistemas morais, as instituicdes sociais,
as crencas, as religides, as formas de trabalhar”. (Sacristan, 2001, p. 105)

Toda organizacgéo curricular, por sua natureza e especificidade precisa completar
véarias dimensfes da acdo humana, entre elas a concepcédo de cultura. Na escola, em sua
pratica hd a necessidade da consciéncia de tais diversidades culturais, especialmente da
sua funcdo de trabalhar as culturas populares de forma a leva-los a producdo de uma
cultura erudita.

Respeitando a diversidade cultural e valorizando a cultura popular e erudita, cabe a
escola aproveitar essa diversidade existente, para fazer dela um espaco motivador aberto
e democrético.

O homem em suas relagbes sociais dentro da sociedade produz bens. Porém, é
preciso compreender que o trabalho ndo acontece de forma tranquila estando
sobrecarregado. No trabalho educativo o fazer e o pensar entrelacam-se dialeticamente e
€ nesta dimensao que esta posta a formacao do homem.

O trabalho é uma atividade que esta na base de todas as relagcdes humanas,
condicionando e determinando a vida. E uma atividade humana intencional que envolve
forma de organizacao objetivando a producdo dos bens necessarios a vida.

O trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o0 objeto da educacao diz respeito de um lado a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assinalados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.
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A escola sentiu a necessidade de maiores aprofundamentos sobre concepcdes, pois
elas fundamentam a forma como nossos alunos aprendem e como ocorre 0 processo
ensino-aprendizagem e a relagcdo entre sujeito que ensina, 0 sujeito que aprende e o
objeto a ser aprendido. A concepcéo ensino aprendizagem indica a escola a existéncia
humana objetivada na apropriacdo dos conceitos cientificos e dos fendmenos culturais
resultantes da pratica.

3.11 Gestao Escolar

A Gestdo Democratica estd baseada na coordenacdo de atitudes e acdes que
propdem a participacao social, ou seja, a comunidade escolar (professores, alunos, pais,
direcéo, equipe pedagogica e demais funcionarios) € considerada sujeito ativo em todo o
processo da gestao, participando de todas as decisGes da escola. Assim, € imprescindivel
que cada um destes sujeitos tenha clareza e conhecimento de seu papel quanto
participante da comunidade escolar ou das instancias colegiadas, que sdo organizacdes
compostas por representantes da comunidade escolar e local, tais como: APMF,
Conselho Escolar, Conselho de Classe e Grémio Estudantil. Elas tém por finalidade fazer
funcionar a Gestdo Democrética no ensino publico, isto é, fazer com que seja pensado e
decidido coletivamente as propostas de carater educacional.

Buscando a realizacdo de uma gestdo democratica, e atendendo a solicitacdo dos
pais que em sua totalidade consideram extremamente necessarias as reunides bimestrais
para acompanhamento do desempenho escolar do(s) filho(s), a Escola propicia esses
encontros que visam esclarecer davidas e dar sugestdes sobre a melhor forma dos pais
auxiliarem seus filhos, ndo s6 em termos de aprendizagem, mas também e em especial
guestdes sobre adolescéncia, valores, respeito préprio e ao outro, discriminacéo, entre
outros.

Também trabalhamos em conjunto com o Conselho Escolar e a Associacéo de Pais
Mestres e Funcionarios (APMF) fazendo reunides peridédicas para escolha do uso de
recursos e prioridades de aquisicdo, prestacdo de contas, discussdes sobre o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, avaliacdo, indisciplina e outros, para
resolucdo conjunta de todas as acdes do contexto escolar, orientando nos na tomada de
decisdes.
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3.12 Ensino-Aprendizagem, Alfabetizacao e letramento e Avaliacao

Nas palavras do educador Paulo Freire, ndo existe ensino sem aprendizagem. Para
ele e vérios educadores contemporaneos, educar alguém € um processo dialégico, um
intercAmbio constante. Nessa relacdo, educador e educando trocam de papéis o tempo
inteiro: 0 educando aprende ao passo que ensina seu educador e o educador ensina e
aprende com seu estudante.

Ainda para Freire, no processo pedagdgico, alunos e professores devem assumir
seus papéis conscientemente — ndo sao apenas sujeitos do “ensinar’ e do “aprender”, e
sim, seres humanos com historias e trajetérias Unicas. Para o educador, no processo de
ensino-aprendizagem € preciso reconhecer o Outro (professor e aluno) em toda sua
complexidade, em suas esferas biolégicas, sociais, culturais, afetivas, linguisticas entre
outras.

O ensino-aprendizagem promove o didlogo entre o curriculo (formal) e os
conteudos unicos (vivéncias, historia, individualidade) tanto do professor quanto do
estudante.

Para tanto, a alfabetizacdo consiste no aprendizado do alfabeto e de sua utilizagédo
como codigo de comunicacdo. De um modo mais abrangente, a alfabetizacdo € definida
como um processo no qual o individuo constréi a gramatica e em suas variacdes. Esse
processo ndo se resume apenas na aquisicao dessas habilidades mecéanicas (codificacao
e decodificacdo) do ato de ler, mas na capacidade de interpretar, compreender, criticar,
resignificar e produzir conhecimento.

A alfabetizacdo de um individuo promove sua socializacdo, jA que possibilita o
estabelecimento de novos tipos de trocas simbdlicas com outros individuos, acesso a
bens culturais e a facilidades oferecidas pelas instituices sociais. A alfabetizacdo é um
fator propulsor do exercicio consciente da cidadania e do desenvolvimento da sociedade
como um todo.

7

J4 o letramento € o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 2003). Nao se
deve, portanto, restringir a caracterizagdo de um individuo letrado ao que domina apenas
a técnica de escrever (ser alfabetizado), mas sim aquele que utiliza a escrita e sabe
“responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente” O que
entende-se hoje como letramento é dominar a leitura e a escrita, neste sentido uma
pessoa letrada é aquela que as domina e utiliza com competéncia, em seu meio social,
pois s6 assim o individuo se tornara alfabetizado e letrado.
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Ou seja, a0 mesmo tempo que a alfabetizacdo e letramento sdo dois processos
distintos, estdo interligados. Pois, para ser uma pessoa letrada, € importante ja ter
passado pelo processo de alfabetizacéo.

Para analisar e interpretar os dados da aprendizagem e do seu proprio trabalho, o
professor utiliza a avaliacdo, que tem a finalidade de aperfeicoar/ sanar as dificuldades
apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem escolar, da aprendizagem formal, deve estar
articulada com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, deve ser organizada de forma
que os alunos possam entendé-la claramente e tenham conhecimento de todos os
critérios que dela fazem parte. Para os professores a avaliacdo deve ser encarada como
uma parte a mais de sua pratica pedagdgica, sendo imensamente importante para a
reflexdo de sua pratica e para a realizacdo das mudancas necessarias em sua proxima
pratica educativa.

Segundo Paulo Freire:

E a partir deste saber fundamental: mudar € dificil mas é
possivel, que vamos programar nossa acdo politico-
pedagogica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos € de alfabetizagdo de adultos ou de
criancas, se de acdo sanitaria, se de evangelizacdo, se
de formacdo de méo-de-obra técnica. (1996, 88)

Luckesi nos coloca que:

“De fato, o momento de avaliacdo deveria ser um
“‘“momento de fblego” na escalada, para em seguida,
ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada,
e nunca um ponto definitivo de chegada, especialmente
guando o objeto da acdo avaliativa é dinamico, como, no
caso, a aprendizagem”. (2011, 82)

Como vimos, a funcdo da avaliacdo € diagnosticar onde estdo as falhas para entao,
retomar os conteudos e efetivar realmente a aprendizagem. No entanto, o que vemos, é a
avaliacdo como um ponto final do processo, como a conclusdo do processo de ensino
aprendizagem.

A avaliacdo na atualidade deve ter um grande distanciamento das préticas
avaliativas autoritarias, que ndo tem a funcdo de reorganizar, retomar a avaliacdo e sim
obter numeros para atribuirmos valores aos alunos. Cabe entdo ao pedagogo
acompanhar os avancos e as dificuldades dos alunos e assegurar-lhes a possibilidade de
avancar no processo de ensino aprendizagem, tornando a avaliagdo menos excludente.
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3.13 Tempo e espaco Pedagdgico e educacao Inclusiva

A escola funciona com cinco horas aulas diarias, de segunda a sexta-feira,
totalizando vinte e cinco horas aulas semanais por turno, funcionando nos trés turnos. A
biblioteca permanece abeta nos trés turnos, com um agente de leitura que faz o
atendimento ao publico. O patio é utilizado na entrada, saida e no intervalo (recreio),
exceto nos dias de chuva, pois 0 mesmo néo é coberto. A sala dos professores é o local
onde os professores encontram-se na chegada e nas horas- atividades, pois o colégio
ndo possui local préprio para o cumprimento das mesmas. E também o local onde os
professores lancham no intervalo (recreio). A sala da equipe pedagdgica e do diretor, que
séo juntas, é o local onde realizamos atendimento aos alunos, conversamos com pais e
com professores, quando necessario termos uma conversa particular. Na hora do lanche
os alunos organizam-se em filas, assim como no inicio da aula, momento em que é feito
uma oracdo. O uso do uniforme nas dependéncias do colégio é obrigatério e
disponibilizamos de algumas pecas para empréstimo para 0s casos de alunos que
excepcionalmente comparecem ao colégio sem uniforme. O ginasio de esportes é
utilizado pela Escola Municipal Independéncia nas tercas-feiras e pelo nosso colégio nos
demais dias da semana. Nos finais de semana é utilizado pelas pessoas da comunidade,
sendo o guarda municipal responsével pela organizacdo dos horarios.

Os banheiros também sdo de uso comum do nosso colégio e da Escola Municipal
Independéncia, sendo um feminino e um masculino. A cozinha é de uso somente de
nosso estabelecimento, pois o0 colégio municipal possui cozinha prépria, bem como o
laboratdrio de Informatica e o Laboratdrio de Ciéncias, Fisica e Quimica.

Quanto a acessibilidade, o colégio possui rampas na entrada do colégio que dao
acesso ao saguao, aos banheiros e as salas de aulas e biblioteca. Possui um banheiro
adaptado com barras disponiveis para cadeirantes. Neste ano letivo ndo possuimos
nenhum aluno cadeirante, porém nosso ginasio ndo possui acesso adaptado.

3.14 Formacao Continuada

Sempre consideramos importante e necessaria a formacdo continuada de nossos
profissionais e incentivamos a participagdo dos mesmos nos eventos organizados pela
SEED/NRE, bem como aqueles promovidos pela escola como os grupos de estudos, as
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reunides formativas entre outros, que proporcionem aquisicdo de conhecimentos tendo
em vista o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

0 Realizacdo de grupos de estudo, com discussdo e analise das praticas
educativas;

0 Maior realizacdo de simpdsios, eventos e palestras de cunho educacional,
promovidos pela SEED;

I Resignificado da hora atividade como espaco para estudo, reflexdo e
interlocucéo;

0 Valorizacdo e incentivo a formacéo continuada de todos os segmentos da
comunidade escolar, em cursos e eventos que venham ao encontro as necessidades da
escola;

0 Promocdo de encontros pedagoégicos peridédicos para reflexdes sobre a
pratica pedagdgica.

Estamos conscientes de que somente com 0 esforco constante e a participacao
de todos aqueles que fazem parte do contexto escolar € que construiremos uma escola
mais justa, humana, igualitaria e transformadora.

IV PLANEJAMENTO - MARCO OPERACIONAL

O Planejamento é um processo continuo de conhecimento e analise da realidade
escolar em busca da solucdo de problemas no propésito de tomada de decisbes. E
intrinseco ao planejamento possibilitando a reviséo, a correcdo e o redirecionamento das
acOes. Ele indica o caminho a seguir antecipando resultados, uma vez que articula
objetivos e elementos para atingi-los, como as estratégias, 0s recursos e 0s responsaveis.
Assim, definem-se acdes de curto, médio e longo prazo, nas perspectivas pedagogica,
administrativa e politico-social.

Nossas acles partem da realidade dos alunos, onde o Plano de trabalho Docente,
que € um documento elaborado pelo professor € a expressédo da Proposta Pedagdgica
Curricular, a qual, por sua vez, expressa 0 Projeto Politico-Pedagdgico. O plano é a
representacdo escrita do planejamento do professor. Neste sentido, ele contempla o
recorte do conteudo selecionado para um dado periodo. Tal conteddo traz consigo essa
intencionalidade traduzida a partir dos critérios de avaliacdo. Para que isto se efetive, o
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professor deve ter clareza do que o aluno deve aprender (conteddos), por que aprender
tal contetdo (intencionalidade—objetivos), como trabalha-lo em sala (encaminhamentos
metodoldgicos), e como serdo avaliados (critérios e instrumentos de avaliacdo). A selecao
dos conteudos, retomando, ndo € aleatoria. Ela foi feita exatamente com base em alguma
intencdo (PARANA, 2010, p. 16-17).

O Plano de Trabalho Docente deve conter os seguintes dados: elementos para
identificacdo; conteudos (estruturante, basicos e especificos); justificativa; objetivos;
encaminhamentos metodoldgicos; recursos didaticos; avaliacdo (critérios e instrumentos)
e referéncias bibliograficas.

4.1 Avaliacao

De acordo com a Instrucdo n® 15/2017, a Avaliacdo da Aprendizagem deve ser
entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual o (a) docente estuda e interpreta os
dados da aprendizagem e de seu proprio trabalho, com as finalidades de acompanhar e
aperfeicoar o processo de aprendizagem dos (as) estudantes, bem como diagnosticar
seus resultados e atribuir-lhes valor/conceito. A avaliacdo do aproveitamento escolar
devera incidir sobre o desempenho do (a) estudante em diferentes situacdes de
aprendizagem. A avaliacdo utilizara técnicas e instrumentos diversificados, sendo vedado
submeter o estudante a uma Unica oportunidade e a um Unico instrumento de avaliacéo:
entende-se por instrumento de avaliacdo a ferramenta (producdo escrita, grafica, cénica
ou oral, prova objetiva ou descritiva, relatério, mapa conceitual, seminario, portfolio,
exposicao, entre outras producdes variadas) pela qual se obtém dados e informacoes,
intencionalmente selecionadas, relativas ao processo de ensino-aprendizagem;
compreende-se que a diversidade de instrumentos avaliativos possibilita ao(a) estudante
variadas oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento, bem como permite
ao(a) docente acompanhar o desenvolvimento dos processos cognitivos dos(as)
estudantes, tais como: observacao, descricdo, argumentacao, interpretacdo, formulacéo
de hipoteses, entre outros; na avaliacdo da aprendizagem dar-se-a relevancia a atividade
critica, a capacidade de analise e sintese e a elaboracdo pessoal; a individualidade de
cada estudante e sua apreensdo dos conteudos basicos deverdo ser asseguradas nas
decisBes sobre o processo de avaliacdo, evitando-se a comparacdo com 0s demais; a
avaliacdo de estudantes da Educacdo Especial devera ser flexibilizada, adotando
diferentes critérios, instrumentos, procedimentos e temporalidade, de forma a atender as
especificidades.
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Para que a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser continua,
permanente, cumulativa e diagndéstica, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento
educacional do (a) estudante, considerando suas caracteristicas individuais deste (a) no
conjunto dos componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Os critérios de avaliacdo do aproveitamento escolar
deverdo ser explicitados no Plano de Trabalho Docente-PTD, elaborados em consonancia
com a organizacao curricular descrita na Proposta Pedagdgica Curricular ou no Plano de
Curso;

a) entende-se por critério de avaliacdo cada um dos principios que servem de base
para andlise e julgamento do nivel de aprendizagem dos (as) estudantes e do ensino do
(a) docente;

b) os critérios de avaliagdo estao diretamente ligados a intencionalidade do ensino
de um determinado contelido, ou seja, consistem naquilo que é imprescindivel para a
compreensdo do conhecimento na sua totalidade. Os critérios delimitam o que dentro de
cada conteudo, se pretende efetivamente que o (a) estudante aprenda.

Na avaliacdo da aprendizagem devem ser considerados os resultados obtidos ao
longo de cada periodo avaliativo, em um processo continuo, expressando o seu
desenvolvimento escolar, tomado na sua melhor forma, observando os avancos e as
necessidades detectadas para estabelecer novas acdes pedagodgicas. Para aprovacéo
exige-se média igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) e frequéncia igual ou superior a
75% (setenta e cinco por cento) no codmputo geral (total de horas letivas);

Sendo assim, o0 sistema de avaliacao de nossa Instituicdo de Ensino, ocorre da
seguinte forma: o periodo avaliativo € TRIMESTRAL, 0 numero minimo de avaliacdes e

recuperacdes sao trés (03), sendo uma (01) avaliacdo escrita valendo 6,0 (seis virgula
zero) e duas (02) avaliacbes em forma de trabalhos orais/escritos/em grupo/individual,

totalizando 4,0 (quatro virgula zero). As disciplinas de Arte e Educacéo Fisica tém uma
(01) avaliacéo escrita valendo 4,0 (quatro virgula zero) e avaliagdes praticas/ e ou diarias
sendo no numero minimo de duas (02), totalizando 6,0 (seis virgula zero). A regra de
calculo é por somatéria.

A disciplina de Ensino Religioso, de acordo com a Orientacdo n° 24/2017, € uma
disciplina de oferta obrigatéria aos 6°s e 7°s anos do Ensino Fundamental, facultativa para
o educando e sua avaliacdo ndo tem como objetivo classificar, ou selecionar, fundamenta-
se num processo continuo de ensino e aprendizagem e nao tera afericdo de notas.

As Atividades dos Programas de Ampliacao de Jornhada, por serem optativas e
com organizacao flexivel para formacédo de turmas, ndo necessitam ser submetidas ao

mesmo processo de avaliacdo das disciplinas da Matriz Curricular quanto ao registro de
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notas. Contudo, o acompanhamento do percurso formativo dos estudantes, devera ser
realizado e registrado por meio de portfélio e/ou outros instrumentos, conforme expresso
na Proposta Pedagdgica Curricular de cada atividade.

4.2 Recuperacao

A Recuperacédo de estudos deve proporcionar ao aluno uma nova oportunidade de
rever os conteudos nao assimilados e uma nova verificacdo de conhecimento dos

mesmos, através da aplicacdo de um novo instrumento avaliativo, que possibilite ao
professor diagnosticar a aprendizagem do aluno para que este tenha condi¢cdes de
acompanhar os contetudos posteriores. Sera considerado em recuperacdo, o aluno que
gue nao atingir 60% (sessenta por cento) do valor da avaliacdo realizada. A recuperacao
de estudos, bem com a sua oferta, € direito de todos os estudantes, independente do
nivel de apropriacdo dos conhecimentos basicos, sendo sua oferta obrigatoria.

A recuperacdo de conteudos, devera ser entendida como um dos aspectos do
processo ensino-aprendizagem pelo qual o (a) docente reorganizara sua metodologia em
funcdo dos resultados de aprendizagem apresentados pelos (as) estudantes. A
recuperacdo de estudos deve acontecer de forma permanente e concomitante ao
processo de ensino-aprendizagem, realizada ao longo do periodo avaliativo
(bimestre/trimestre/semestre), assegurando a todos os estudantes novas oportunidades
de aprendizagem. A oferta de recuperacdo de estudos é obrigatoria e visa garantir a
efetiva apropriacdo dos conteudos basicos, portanto deve ser oportunizada a todos (as)
os (as) estudantes, independente de estarem ou ndo com o rendimento acima da média.
Compreende-se que a recuperacdo de estudos € composta de dois momentos
obrigatoérios: a retomada de contetdos e a reavaliacdo, ficando vetada a aplicacdo de
instrumento de reavaliacdo sem a retomada dos conteudos. Considerando que o
processo de ensino-aprendizagem visa o pleno desenvolvimento do (a) estudante e que o
processo de recuperacao de estudos visa recuperar 100% (cem por cento) dos contetdos
trabalhados, € vetado oportunizar um Unico momento de recuperacdo de estudos ao
longo do periodo avaliativo, no caso deste colégio — trimestre. E vedado realizar apenas a
recuperacdo das avaliacdes escritas (provas). Caso o (a) estudante tenha obtido, no
processo de recuperacdo, um valor acima daquele anteriormente atribuido, a nota devera
ser substitutiva, uma vez que o maior valor expressa o0 melhor momento do (a) estudante
em relacdo a aprendizagem dos conteudos. Os resultados da recuperacdo deverdo ser
tomados na sua melhor forma e registrados no Livro Registro de Classe on line (RCO). A
recuperacdo de estudos devera contemplar os conteudos da disciplina/componente
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curricular a serem retomados, utilizando-se de procedimentos didaticos-metodolégicos
diversificados e de novos instrumentos avaliativos, com a finalidade de atender aos
critérios de aprendizagem de cada conteudo.

O aluno que ndo comparecer na data da avaliagdo, que devera ser previamente
marcada com a turma, pelo professor, tera o direito de realizar a 22 chamada mediante
apresentacdo de Atestado Médico, Declaracdo de Trabalho ou Justificativa clara do
motivo da auséncia, no prazo de até 48 horas, junto a secretaria do colégio ou Equipe
Pedagodgica.

No caso de haver mais de um aluno que néao realizou determinada avaliacdo e os
mesmos possuirem justificativas/atestados/declaracfes, devera o professor agendar uma
nova data, informando os mesmos, para a realizacdo da 22 chamada. O mesmo
acontecera para faltas justificadas em dias de recuperacéo.

Caso o aluno ndo compareca na data da avaliagdo e ndo apresente
atestado/declaracédol/justificativa no prazo determinado, perdera o mesmo o direito de
realizar a 22 chamada da avaliagéo, devendo realizar a recuperacao.

A média anual seré calculada usando a seguinte formula:

M. A.= 1°T+2°T +3°T= ou maior que 6,0 (seis virgula zero)

3

Cabe destacar que mesmo o aluno ndo atingindo a média anual 6,0 (seis virgula
zero), o Conselho de Classe tem autonomia para aprova-lo, com base na progressao
guanto aos aspectos qualitativos, apresentada durante o ano letivo.

4.3 Conselho de Classe

O Conselho de Classe é 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagdgicos, fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico da escola e
no Regimento Escolar.

E o momento em que professores, equipe pedagdgica e direcdo se relinem para
discutir, avaliar as acdes educacionais e indicar alternativas que busquem garantir a
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
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O Conselho de Classe pode ser organizado em trés momentos:

- Pré-conselho: levantamento de dados do processo de ensino e disponibilizacéo
aos professores para analise comparativa do desempenho dos estudantes, das
observacdes, dos encaminhamentos didatico-metodologicos realizados e outros, de forma
a dar agilidade ao Conselho de Classe. E um espaco de diagnostico.

- Conselho de Classe: momento em que todos os envolvidos no processo se
posicionam frente ao diagndstico e definem em conjunto as proposi¢cées que favorecam a
aprendizagem dos alunos.

- Pés-conselho: momento e que as acfes previstas no Conselho de Classe séo
efetivadas.

As discussbes e tomadas de decisbes devem estar respaldadas em critérios
gualitativos como: os avancos obtidos pelo estudante na aprendizagem, o trabalho
realizado pelo professor para que o estudante melhore a aprendizagem, a metodologia de
trabalho utilizada pelo professor, o desempenho do aluno em todas as disciplinas, o
acompanhamento do aluno no ano seguinte, as situacdes de inclusdo, as questbes
estruturais, os critérios e instrumentos de avaliacdo utilizados pelos docentes e outros.

4.4 Reclassificacao

Sobre a Reclassificacdo, de acordo com a Instrucdo 08/2017, € um processo
pedagogico que se concretiza através da avaliacdo do estudante matriculado e com
frequéncia na série/ano sob a responsabilidade da instituicdo de ensino que,
considerando as normas curriculares, encaminha o (a) estudante a etapa de estudos
compativel com a experiéncia e desempenho escolar demonstrados, independentemente
do que registre o seu Historico Escolar. O processo de reclassificacdo podera ser aplicado
como verificacdo da possibilidade de avanco em qualquer ano/série do nivel da Educacao
Basica, quando devidamente demonstrado pelo (a) estudante, sendo vedada a
reclassificacdo para a conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A instituicdo
de ensino devera contemplar em seu Regimento Escolar a oferta de reclassificacdo do (a)
estudante. Preferencialmente no inicio do ano letivo, constatada possibilidade de avanco
de aprendizagem do (a) estudante, devidamente matriculado (a), no (a) ano/série, a
instituicdo de ensino devera notificar o seu Nucleo Regional de Educacdo para que este
proceda orientacdo para o inicio do processo e acompanhamento quanto aos preceitos
legais e as normas que o fundamentam. Para a notificacéo, a instituicdo de ensino devera
protocolar no seu Nucleo Regional de Educacéo o cronograma de acdes referentes ao
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processo de reclassificacdo, cOpia das avaliagdes diagnésticas das disciplinas do (a)
ano/série em curso e um parecer descritivo com as seguintes informacdes sobre o(a)
estudante: idade, data de matricula, rendimento escolar e frequéncia nos ultimos dois

anos letivos. E vedado & instituicdo de ensino iniciar os tramites do processo de
reclassificacdo sem o parecer do seu Nucleo Regional de Educacéo.

O (a) estudante ou seu (sua) responséavel (quando crianca ou adolescente), podera
solicitar a reclassificagdo, cabendo a instituicdo de ensino analisar a possibilidade de
encaminhamento dos procedimentos e tramites do processo. Os instrumentos avaliativos
deverdo contemplar os conteddos fundamentais correspondentes a todos (as) ano
(s)/série (s) de avanco, com base na Proposta Pedagogica Curricular da instituicdo de
ensino. Para ser beneficiado pelo processo de reclassificacdo, o (a) estudante devera
demonstrar apropriacdo de conhecimento igual ou superior a 60% (sessenta por cento)
em cada um dos instrumentos de avaliacdo aplicados. A instituicdo de ensino devera
lavrar em Ata as decisdes das reunibes referentes ao processo de reclassificacao,
anexando os documentos que registrem os procedimentos avaliativos realizados, para
gue sejam arquivados na Pasta Individual do (a) estudante. Os resultados da avaliacao
deverdo ser registrados em Ata, com ciéncia do (a) estudante ou seu (sua) responsavel
(quando crianca ou adolescente), e serdo divulgados no prazo de 7(sete) dias apols a
conclusdo das correcbes e de sua validagdo pelo Conselho de Classe extraordinario,
convocado para esse fim. O (a) estudante beneficiado (a) pelo processo de
reclassificacdo deverd ser acompanhado pela Equipe Pedagodgica da instituicdo de
ensino, durante dois anos, quanto a frequéncia e rendimento de sua aprendizagem. O
resultado final do processo de reclassificacdo, realizado pela instituicdo de ensino, sera
registrado no Relatorio Final. A reclassificacdo é vedada para ano/bloco/série inferior ao
(a) anteriormente cursado (a).

4.5 Progressao Parcial

A matricula com Progressao Parcial é aquela por meio da qual o aluno, ndo obtendo
aprovacao final em até 3 (trés) disciplinas em regime seriado, podera cursa-las
subsequente e concomitantemente as séries seguintes.

Esta Instituicdo de Ensino ndo oferta aos seus alunos matricula com Progresséo
Parcial, porém recebe alunos transferidos que possuem tal Progressao em seu historico
escolar. Neste caso, 0 (a) aluno (a) que estiver em dependéncia realizara trabalhos de
pesquisa, de acordo com a série/ano em questdo, com conteddo determinado pelo
professor que estiver ministrando as aulas daquela disciplina, naqguele ano/série, no
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determinado ano letivo. O numero de trabalhos a serem realizados sera de, no minimo 03
(trés) por trimestre, totalizando o valor 10,0 (dez virgula zero), devendo o aluno obter a
média 6,0 (seis virgula zero) para aprovacao na disciplina.

Todos os procedimentos referentes a Progressao Parcial devem ser registados em
Livro Ata, em consonancia da Direcdo, Pedagogo, Professor da (s) disciplina (s) referente
(s) a Progressao Parcial, aluno (a) e responsavel pelo aluno, quando este tiver menos de
18 (dezoito) anos de idade. Na Ata deve conter nome do aluno, série/ano a que se refere
a Progressao Parcial, disciplina (s), professor responsavel pela elaboracéo e correcédo dos
trabalhos, data em que o aluno esta recebendo o trabalho e prazo de entrega do trabalho
a Equipe pedagogica do Colégio, para posterior correcao do professor.

Apés a correcdo dos trabalhos deverd o professor (a) repassar a Secretaria (0) do
Colégio, que registrara a nota no sistema e arquivard o mesmo na Pasta Individual do
aluno.

E vedada a matricula inicial no Ensino Médio ao aluno com dependéncia de
disciplina no Ensino Fundamental.

A expedicao de Certificado de conclusdo do Ensino Médio ocorrera apos atendida a
carga horaria minima exigida em lei.

Ao final do Ensino Médio, havendo disciplina em dependéncia, o aluno sera
matriculado na série, para cursar somente a (s) disciplina(s) em dependéncia(s) e o
Certificado do Ensino Médio seré expedido apds a sua concluséo.

4.6 Promocao

A promocao é o resultado da avaliacdo do aproveitamento escolar do aluno, aliada a
apuracao da sua frequéncia.

Na promocédo ou certificacdo de concluséo, para os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio a média final minima exigida € de 6,0 (seis virgula zero),
observando a frequéncia minima exigida em lei.

Os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio que apresentarem
frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas e média
anual igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) em cada disciplina, serdo considerados
aprovados ao final do ano letivo.

Poderdo ser promovidos por Conselho de Classe os alunos que demonstrarem
apropriacdo dos conteudos minimos essenciais e que demonstrem condi¢cdes de dar
continuidade de estudos nas séries/anos seguintes.
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Os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio serdo considerados
retidos ao final do ano letivo quando apresentarem:

I. frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas,
independentemente do aproveitamento escolar;

II. frequéncia superior a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas e
média inferior a 6,0 (seis virgula zero) em cada disciplina.

4.7 Estagio obrigatério e ndo obrigatério

Nosso Colégio frequentemente recebe alunos estagiarios de Instituicdes de Ensino
Superior — IES que visam realizar suas observacdes e aulas praticas.

Seguindo os procedimentos legais, o aluno estagiario apresenta-se no Colégio,
portando uma carta de Apresentacdo da IES, onde consta a carga horaria e disciplina a
ser realizado o estagio. Tal estagio é acompanhado pelo (a) professor(a) regente da
disciplina, que ao término assina o relatorio de conclusédo, para que o(a) estagiario(a)
possa apresenta-lo a IES.

No Colégio, as cartas de apresentacdes dos Estagiarios ficam arquivadas para
possiveis conferéncias.
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4.8 Calendario Escolar

) SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COLEGIO ESTADUAL DO NUCLEO RESIDENCIAL PINDORAMA - EFM
Municipio: Quedas do Iguacu

Turno: Manha, Tarde e Noite

CALENDARIO ESCOLAR - 2017

Considerados como dias letivos: semana pedagogica (04 dias); formagéo continuada (02 dias);
planejamento (03) dias; formag&o disciplinar (01 dia)— Deliberacéo 02/2002-CEE/PR

Janeiro Fevereiro Marco
D S T Q Q S S D S T Q Q S S D S T Q O S S
1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 1 2 3 4
8 9 10 11 12 13 14 5 6 7 8 9 10 11 5 6 7 8 9| 10| 11
15 16 17 18 19 20 21 12 m 14 15 16 17 18| 10dias | 12 13| 14| 15| 16| 17 18
22 23 24 25 26 27 28 19 20 21 22 23 24 25 19 20| 21| 22| 23| 24 25
29 30 31 26 | 27 26 27| 28| 29| 30| 31
1 Dia Mundial da Paz 28 - Carnaval
Abril Maio Junho
D S T Q Q S S D S T Q Q S S D S T Q O S S
1 1 2 3 4 5 6 1 - 3
2 3 4 5 6 7 8 7 8 9| 10| 11| 12 13 4 5 8 9 10
9 10| 11| 12| 13 15| 18dias 14 15| 16| 17| 18] 19 I 20 | 22dias | 11 12 16 17
16 17| 18| 19( 20 22 21 I 22| 23| 24| 25| 26 18 19 21| 22| 23 24
23 24| 25| 26| 27 | 28 29 28 29| 30f 31 25 26 28| 29| 30
30
14 Paixdo 21 Tiradentes 1 Dia do Trabalho 15 Corpus Christi
Julho Agosto Setembro
D S TQ Q S s D S T Q Q s sj D S T Q Q_S ﬂ
1 1| 2| 3| 4| 5 i 1
2 3 4 5 6 7 8| 10dias 6 7 8 9| 10f 11 12 3 4 5 6 8 9
9 10| 11| 12 13| 14 15 13 14| 15| 16| 17| 18 19]|23dias | 10 11| 12| 13| 14| 15 16
16 17 18 19 20 21 22 20 21| 22| 23| 24| 25 26 17 18] 19| 20| 21| 22 23
23 24 25 26 28 29| edias 27 28| 29| 30| 31 24| 25| 26 27| 28|29 30
30 31
7 Dia do Funcionario de Escola 7 Independéncia
Outubro Novembro Dezembro
D S T QO Q S S D S T QO QO S S D S T QO QO S S
1 2
1 2 3 4 5 7 1 3 4 3 4 5 6 7 8 9
8 9( 10| 11 13 14| 19dias 5 6 7 8 9| 10 11| 19dias | 10 11| 12| 13| 14| 15 16
15 16| 17 19 20 21 12 13| 14 16| 17 18 17 18] 19| 20 21 - 23
22 23| 24| 25| 26 28 19 20| 21| 22| 23| 24 25 24 26 27 28 29 30
29 30| 31 26 27| 28 29| 30 31
12 N. S. Aparecida 2 Finados 19 Emancipacao Politica do PR

15 Dia do Professor

18 Feriado Municipal

Inicio/Término das aulas
Planejamento

Férias

Recesso

Semana Pedagogica
Feriados

Formacéao continuada

Fechamento do ano letivo 21 e 22/12

15 Proclamacéao da Reptiblica
20 Dia Nacional da Consciéncia Negra

25 Natal

Formagao disciplinar - 01 (um) dia, a ser determinado pelo NRE e DEB/SUED

Plano de Abandono

Inicio/Término de trimestre

Conselho de Classe 27/05, 02/09 e 22/12
Reunido Pedagogica

Celem

Celem

Férias Discentes Férias/Recesso/Docentes
MES DIAS MES DIAS

janeiro/fev 44 janeiro/ férias 30
julho 9 fevirecesso 12
dezembro 11 julho/recesso 7
recessos 6 dez/recesso 6
Total 70 outros recessos 6

Total 61

Horario de aula

Manhda  07:15 as 11:35

Tarde 13:10 4s 17:30

Noite 18:50 as 23:10
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4.9 Semana de Integracao Escola X Comunidade

A Semana de Integracdo escola/comunidade € a oportunidade de um envolvimento
maior entre escola e comunidade, possibilitando tanto de professores, quanto de
profissionais da propria comunidade o desenvolvimento de acdes esportivas/culturais
voltadas aos alunos e ao publico em geral, destacando e valorizando a cultura local, como
oficinas de dancas, meio ambiente, artesanato, turismo, etc, bem como suas
participacdes e integracdes em equipes esportivas.”

O principal objetivo é melhorar a relagcdes professores-alunos-comunidade, atraves
de atividades esportivas e culturais, integradas aos interesses pedagdgicos e sociais dos
mesmos.

Em nosso Colégio, as atividades relacionadas a Semana de Integracdo Escola e
Comunidade sao realizadas no més de novembro, onde sdo realizadas atividades
envolvendo alunos, professores, pais e comunidade em geral. Tais atividades sao:

- Palestra com temas voltados a Familia;

- Gincana;

- Feira e exposicéo de trabalhos;

- Passeios a Pontos turisticos da cidade;

- Jogos intersalas com a participacao dos pais;

- Almocgo com a participacéo dos pais.

4.10 Brigada Escolar

O Programa Brigadas Escolares — Defesa Civil na Escola é uma parceria da
Secretaria de Estado da Educacgédo e da Casa Militar da Governadoria — Divisdo de
Defesa Civil, que visa promover a conscientizagcdo e a capacitacdo da Comunidade
Escolar do Estado do Parana, para acdes de enfrentamento de eventos danosos, naturais
ou antropogénicos, bem como o enfrentamento de situa¢cdes emergenciais no interior das
escolas.

Objetivos:
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. construir uma cultura de prevencgao a partir do ambiente escolar;

. proporcionar aos alunos da rede estadual de ensino condicbes minimas para
enfrentamento de situacdes emergenciais no interior das escolas;

promover o levantamento das necessidades de adequac&o do ambiente escolar;

. articular os trabalhos entre os integrantes da Defesa Civil Estadual, do Corpo de
Bombeiros, da Policia Militar (Patrulha Escolar Comunitaria) e dos Nucleos de Educacéo;

. adequar as edificacbes escolares estaduais as normas mais recentes de
prevencéao contra incéndio e panico do Corpo de Bombeiros da Policia Militar do Parana.

Plano de Abandono

O Plano de Abandono Escolar é de responsabilidade da direcdo da escola, com o
apoio da Brigada Escolar, e constitui-se em um planejamento da sistematica adequada a
realidade de cada escola da Rede Estadual de Educacdo, com vistas a saida
emergencial, de maneira organizada e segura, de todos os ocupantes da edificacao
escolar, colocando-os em um local igualmente seguro.

O planejamento contempla uma série de funcdes especificas para as quais 0s
servidores sao designados pela direcdo da escola. Cada funcdo possui um rol de
atribuicdes cujo desempenho garante a dinamica de operacionalizacdo do abandono
propriamente dito. O Plano de Abandono deve levar em consideragao a Planta de Risco
da escola, pois esse mapa indica 0s principais riscos quanto ao incéndio e ao panico
presentes na edificacdo escolar. O planejamento procurara levar os ocupantes da
edificacdo a percorrer caminhos que evitem locais considerados de maior risco, fazendo
com que as pessoas saiam da edificacdo escolar percorrendo as rotas mais seguras
possiveis.

Ponto de Encontro

Deve ser um local seguro, previamente estabelecido, onde ser&o reunidos todos os
alunos, professores, funcionarios e outras pessoas que eventualmente estejam na escola.
Havera equipe de servidores designados pelo diretor, denominada de Equipe do Ponto de
Encontro. Em nosso Colégio o ponto de encontro ser4 em frente ao portdo da escola, Rua
Indaid.
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O que fazer no ponto de encontro

* A Equipe do Ponto de Encontro atuara nesse local, inicialmente recebendo as
turmas que la chegam, sempre em fila indiana.

* As turmas séo dispostas lado a lado, orientadas pela Equipe do Ponto de Encontro
e pelo professor.

 J4 posicionadas as turmas, manter os alunos em fila indiana e sentados (a posicéo
sentada facilita o controle, evitando tumultos e facilitando a conferéncia). « O Professor
confere os alunos pela lista de chamada.

* Em caso de ser detectada a falta de alunos ou servidores, a auséncia deve ser
comunicada imediatamente ao responsavel pelo Ponto de Encontro.

* O Responsavel pelo Ponto de Encontro, por sua vez, deve repassar as
informacdes ao diretor e a Brigada Escolar, que informaré as equipes de emergéncia para
que possam determinar o foco de suas agdes de busca na edificagcdo escolar.

» O professor deve permanecer durante todo o tempo junto a sua turma de alunos,
para manter o controle.

» Para que haja maior facilidade de organizacdo dos alunos no Ponto de Encontro,
sugere-se gque as portas de todas as salas da escola sejam numeradas e que o Ponto de
Encontro também seja identificado com essa numeracdo, mesmo que discretamente, para
gue as turmas se posicionem no local do Ponto de Encontro identificado com o niumero de
sua sala de aula. Dessa forma, apos alguns treinamentos, cada turma ja sabera
exatamente qual o seu lugar. Sugerimos ainda que cada monitor leve erguida, na altura
do peito, uma folha sulfite, constando a identificacdo da sua sala, o que facilitaria a
identificacdo das turmas.

Rota de Fuga

E o trajeto a ser percorrido, em passo rapido, do local onde esteja a pessoa na
edificacdo até a saida de emergéncia, em direcdo ao Ponto de Encontro.

Como determinar uma Rota de Fuga

Para determinacéao da Rota de Fuga, deve-se:
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- identificar os percursos possiveis para sair da edificacao;

- identificar, dentre os percursos possiveis, quais os melhores em termos de
qualidade, observando: a largura de corredores, escadas e portas — sendo mais largos,
permitem um melhor fluxo das pessoas;

- a existéncia de elementos potencialmente obstrutivos (vasos de plantas, portdes,
colunas, elementos decorativos etc.) que dificultem ou impegcam o trafego, potenciais
geradores de acidentes ou aglomeragcédo de pessoas — havendo tais elementos, estes
devem ser eliminados ou relocados.

- na impossibilidade de sua eliminacdo ou relocacédo, deve ser considerada outra
Rota de Fuga. Nao havendo outra Rota de Fuga possivel, ou com qualidade suficiente, os
elementos obstrutivos devem ser amplamente sinalizados e, sendo possivel, agregar aos
mesmos outros elementos que desviem o trafego, evitando que pessoas colidam com
eles ou sejam impedidas de se locomover;

- a existéncia de corrimdos e de guarda-corpo em escadas — esses elementos
facilitam o deslocamento pelas escadas. A inexisténcia de corrimdos nao inabilita uma
escada para que seja utilizada em uma Rota de Fuga, porém a atencdo das pessoas deve
ser redobrada. Nesse caso, as pessoas devem tocar a parede com uma das maos,
utilizando-a como anteparo que as ajudara em caso de queda. Nas escadas que possuam
vaos livres, desprotegidos, ou seja, sem a existéncia de guarda-corpo instalado, as
pessoas devem deslocar-se pelo lado da parede, mantendo-se distantes de tais vaos,
considerando o risco de queda,;

- a existéncia de elemento antiderrapante em degraus de escadas — as escadas
devem ser providas de tais elementos. A sua inexisténcia nédo inabilita a utilizagédo da
escada na Rota de Fuga. Contudo, o risco de quedas é aumentado em escadas sem 0
elemento antiderrapante. A distancia a ser percorrida até a saida da edificacdo — quanto
menor a distancia, mais rapidamente sera realizado o abandono da edificacdo; a
distancia da saida de emergéncia em relagdo ao Ponto de Encontro — quanto menor a
distancia da saida de emergéncia, menor o tempo de chegada ao Ponto de Encontro e
mais rapidamente serd realizada a conferéncia dos ocupantes da edificacao;

- apo0s selecionado o percurso para a Rota de Fuga, testa-lo por meio de uma
simulacdo de abandono, validando-o;

—confeccionar as Plantas de Emergéncia. Para detalhes a respeito da instalacao das
sinalizacdoes das Rotas de Fuga, deve ser consultada a Resolucdo Normativa n° 01 da
Sude, de Agosto de 2012, no item que trata da Sinalizacdo de Emergéncia.
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Saida de Emergéncia

E a porta ou passagem de saida de um edificio escolar. Uma Rota de Fuga deve
levar os ocupantes da edificacdo a uma saida para o ambiente externo e, a partir da
Saida de Emergéncia as pessoas deslocar-se-do ao Ponto de Encontro. Ainda nas
Saidas de Emergéncia deverdo estar posicionadas pessoas da Equipe do Edificio que
direcionam para o Ponto de Encontro as pessoas que estdo efetivamente abandonando o
edificio considerado.

Planta de Emergéncia
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4.11 Equipe Multidisciplinar

Equipes Multidisciplinares s&o instancias do trabalho escolar oficialmente
legitimadas pelo Artigo 26A da LDB, Lei n.° 9394/96, pela Deliberagéo n.° 04/06 CEE/PR,
pela Instrucdo n°. 017/06 Sued/Seed, pela Resolugdo n.° 3399/10 Sued/Seed e a
Instrugéo n.° 010/10 Sued/Seed.

Sao espacos de debates, estratégias e de acbes pedagdgicas que fortalecam a
implementacdo da Lei n.° 10.639/03 e da Lei n° 11.645/08, bem como das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢6es Etnico-Raciais e para o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo escolar das instituicoes
de ensino da rede publica estadual e escolas conveniadas do Parana.

Na perspectiva da construcdo de uma educacdo de qualidade, da consolidacdo da
politica educacional e da construcdo de uma cultura escolar que conhece, reconhece,
valoriza e respeita a diversidade étnico-racial, a Equipe Multidisciplinar tem como
prerrogativa articular os segmentos profissionais da educacao, instancias colegiadas e
comunidade escolar.

PLANO DE ACAO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR DO COLEGIO ESTADUAL DO

NUCLEO RESIDENCIAL PINDORAMA

1. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama —E. F. M
Municipio: Quedas do Iguacu

NRE: Laranjeiras do Sul

Coordenadora: Carla Maria Dotto

Componentes da Equipe Multidisciplinar: Carla Maria Dotto, Elizandra Simone Quintiliano,
Nelci Rocha Faustino, Inéas Luis Vargas, Andréia da Rocha, Célia Maria Bay, Delinar
Matuczak, Simone Pelagia Laskowski Miri, Andréa Cristina Tajariol e Marcia Terezinha
Veronese de Lara.
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2. JUSTIFICATIVA

As questdes pluriculturais tém se destacado cada vez mais no cenario educacional,
onde temos vivenciado uma série de debates e discussbes. As Leis 10.639/03 e
11.645/08 séo uma tentativa de minimizar o débito histérico para com a populacdo negra
e indigena do pais. Neste contexto, trabalhar a realidade do Colégio Estadual do Nucleo
Residencial Pindorama relacionada a Historia da Cultura Afro, Cultura Afro Brasileira e
Indigena, torna-se uma possibilidade para o ensino-aprendizagem sobre o ensino das
relacdes étnico e racial.

Percebemos que os profissionais da nossa instituicdo escolar encontram muita
resisténcia junto aos alunos para desenvolver os trabalhos propostos. Isso ocorre devido
a grande diversidade cultural existente, para tanto buscamos desenvolver junto aos
professores estratégias diferentes, pois é na escola que o aluno tem oportunidade de
demonstrar as suas habilidades, sua cultura e desenvolver suas potencialidades. O
trabalho de uma educacdo ndo discriminatéria deve comecar cedo, envolvendo nao
apenas o0s alunos, mas também a familia, visando ampliar o acesso ao conhecimento a
toda comunidade escolar assim para alcancar uma sociedade nao discriminatéria mais
justa.

3. OBJETIVO GERAL

O objetivo principal do trabalho realizado pela Equipe Multidisciplinar visa o
reconhecimento, a valorizacao e fortalecimento da identidade da populacdo negra, que se
caracteriza por meio das lutas dos movimentos sociais negros e das politicas publicas
implementadas pelas instituicbes. As Leis 10.6369/03 e 11.645/08 que instituem a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, nos
possibilitam criar condi¢cdes para colocar em pratica as discussdes sobre o assunto,
visando desenvolver nos alunos, principalmente o conhecimento e o respeito diante as
diferentes etnias/racas que formam o nosso pais.

4. PLANEJAMENTO DAS ACOES

Acdes Praticas didatico-pedagdgicas para efetivar o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas disciplinas curriculares.

Atividades:
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* Histéria/Sociologia: Pesquisa sobre jogos e brincadeiras africanas. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22256.

Pesquisar no YouTube canais em que o0s apresentadores sejam afrodescendente,
levantar o perfil biografico do Youtuber, e dentre as varias tematicas que eles tratam,
escolher um video, assistir e fazer um resumo para apresentar aos colegas.

» Geografia: Exibicdo de videos (filmes e documentarios). Conhecer melhor o
Continente Africano. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27352.

Realizar um  Safari pelo Continente  Africano.  Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22749.

Estudar as rotas de migracdo dos africanos. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26788.

» Ciéncias/Biologia/ Quimica: Organizar um caderno sobre a culinéria e chas trazidos
da cultura afro-brasileira e indigena.

e Lingua Portuguesa: Construcdo de um album/glossario com palavras de origem
africana, curiosidades sobre o povo africano, atualidades, etc; Producdo de Texto;
Explorar filmes relacionados ao tema e valorizar sua interpretacdo escrita e oral. Estudo
da culinaria da Africa e suas herancas no Brasil, disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23814.

* Arte e Educacéo Fisica: Confeccdo de cartazes com imagens impactantes de
negros e indios, para exposi¢cdo no encerramento do Projeto; Apresentacdo de dancas e
teatro relacionados ao tema e que poderdo ser apresentados na Semana da Consciéncia
Negra, disponivel em  http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?
aula=21515.

Conhecer a histéria do Maracatu, que é uma manifestacdo cultural da musica
folclorica pernambucana afro-brasileira. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23636.

Jogos e brincadeiras africanas. Disponivel em:

http://conscienciaafro.blogspot.com.br/2010/10/brincadeiras-africanas-para-se-fazer-
no.html.

Curiosidades sobre a Africa, o pais da Copa 2010.
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» Matemética: Estudo e construcdo de graficos de acordo com o nimero de negros
gue vieram para o Brasil no periodo da escraviddo e niumeros de negros e indigenas que
existem hoje em nosso pais. Estudo das formas geométricas em aderecos indigenas.
Mosaicos com figuras geométricas nos aderecos indigenas.

* Inglés: realizar um estudo sobre o uso de termos africanos na Lingua Inglesa.
Pesquisar nomes de comidas tipicas africanas em inglés e trabalhar recortes do filme
maos talentosas.

* Pedagogas: intermediar o trabalho dos professores, dando suporte sempre que
necessario, providenciando materiais e organizando a semana da Consciéncia Negra,
bem como o Seminario de encerramento e a gincana.

Sugestéao de filmes:

* 12 anos de escraviddo: Baseado em fatos reais, 12 Anos de Escravidao (2013)
retrata a chocante historia real de Solomon Northup (Chiwetel Ejiofor), um homem livre
gue € sequestrado e forcado a trabalhar durante 12 anos, até conseguir a liberdade com a
ajuda de um advogado. O filme chocou as plateias com seu retrato cruel do racismo e do
passado de escravidao nos Estados Unidos.

* Ali: Ali (2002) mostra a ascenséo do idolo esportivo Muhammad Ali, e a dificuldade
que ele enfrentou em sua trajetéria no boxe, incluindo os obstaculos criados por seus
opositores. Will Smith interpreta o protagonista, nesta trama que também reflete sobre a
morte de dois idolos negros: Malcolm X e Martin Luther King.

* Histérias Cruzadas: Historias Cruzadas (2011) é um caso particular. grande
sucesso de publico, ele acabou despertando um debate entre criticos, afinal, nesta trama,
as empregadas domeésticas negras sO conseguem se emancipar com a ajuda de uma
jovem branca (Emma Stone). Seria preconceito sugerir que 0Ss negros s6 conseguiriam
melhores condi¢cdes de vida com a ajuda dos brancos?

* A Cor Purpura: A Cor Purpura (1986) ndo tem como foco principal as disputas entre
brancos e negros, mas as condi¢Ges de vida precéarias dos negros em geral, nos Estados
Unidos do inicio do século XX. Este grande drama de Steven Spielberg trata de temas
complexos como o estupro, o0 incesto e a escraviddo, e beneficia de uma excelente
atuacao de Whoopi Goldberg no papel principal de uma garota abusada, que perde todas
as pessoas que ama.

» Adivinhe Quem Vem para Jantar: Adivinhe Quem Vem para Jantar (1967) € um
classico caso de histéria de amor interracial: no caso, Joey Drayton (Katharine Houghton)
e John Prentice (Sidney Poitier) estdo apaixonados, mas devem enfrentar a forte
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resisténcia dos pais da garota, que ndo querem vé-la casada com um homem negro. A
histéria € otimista, revelando que os adultos sdo capazes de mudar de ideia e ultrapassar
o preconceito. O trailer dos anos 1960 inclusive apresenta a trama como "uma histéria de
amor dos dias de hoje".

» Maos Talentosas: Baseado em uma historia real sobre Dr. Ben Carson, O filme
conta a histéria do menino pobre que se tornou neurocirurgido de fama mundial. O jovem
Ben Carson ndo tinha muita chance. Menino pobre, negro, flho de mae separada e
analfabeta, Ben era um aluno com baixissimo rendimento, que sofria preconceito por
parte de seus colegas e que se achava completamente incapaz de ser e conseguir algo
na vida.

O ponto culminante do nosso projeto serd a exposicao dos trabalhos desenvolvidos
em sala de aula, pelos alunos e professores, no decorrer dos nossos estudos. Essa
exposicdo sera realizada a toda comunidade escolar, com a participacdo de todos os
profissionais da educagéo do Colégio, bem como da APMF e Conselho Escolar.

Na Semana da Consciéncia Negra, como forma de encerramento do projeto deste
ano letivo, acontecerdo, além da exposicao dos trabalhos desenvolvidos durante o ano
letivo, um Seminario relacionado ao tema “A beleza, a riqueza e a resisténcia dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas” e uma Gincana com o0s alunos sobre a cultura
africana e indigena.

Acdo Mobilizadora de Reconhecimento e Valorizacdo Afro-Brasileira, Quilombola e

Indigena.

Toda acao é realizada no trabalho com os alunos, onde no dia a dia, 0s mesmos
percebem a importancia da cultura negra e indigena em nosso meio. Toda sua
contribuicdo e o seu legado, que mesmo sem saber utilizamos. E essencial esse convivio
entre diferentes racas, bem como a realizacédo de trabalhos de pesquisa, com o objetivo
de conhecermos a histéria desses povos e sua contribuicdo para os dias atuais.

Acao de incentivo a autodeclaracao.

Levantamento do percentual de cor e raca declaradas pelos alunos.

Esse trabalho de incentivo a autodeclaracdo € realizado no momento da matricula,
pelos agentes educacionais Il, onde o responséavel pelo aluno deve declarar sua cor e
raca.

Acdes para a Promocdo de Igualdade Racial garantindo a participacdo e atuacdo

multiplicadora dos Agentes Educacionais e Estudantes integrantes da EM.

* Agentes Educacionais I: Pesquisar pratos tipicos. Serdo responsaveis pela
producdo dos alimentos que serdo servidos na Semana da Consciéncia Negra, bem
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como, organizar uma breve explicacdo da origem deste prato e o porque esta sendo
servido nesta semana especifica. Em dialogo com os alunos repassar o quanto €
importante o respeito pela cultura negra e indigena no nosso dia a dia.

» Agentes Educacionais ll: auxilio aos professores e assessoramento no laboratério
de informatica e biblioteca com as pesquisas que forem realizadas. Assessoria na
organizacdo e exposicao de trabalhos durante a semana da consciéncia negra, como
divulgacdo, montagem de painéis, confeccdo e impressao de materiais.

Realizacdo do seminario na Semana da Consciéncia Neqra.

Na Semana da Consciéncia Negra, como forma de encerramento do projeto deste
ano letivo, acontecerdo, além da exposicao dos trabalhos desenvolvidos durante o ano
letivo, um Seminario relacionado ao tema “A beleza, a riqueza e a resisténcia dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas” e uma Gincana com o0s alunos sobre a cultura
africana e indigena.

Acdes pedagdgicas o assessoramento e monitoramento das EM das instituicbes de
ensino.

CAMPO A SER PREENCHIDO SOMENTE PELA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR DOS
NRE.

5. CRONOGRAMA

*Encontro 1 - Povos Africanos, Afro-brasileiros e Indigenas: direitos e conquistas na
educacao.

- Compreender que as Historias da Africa, dos Afro-Brasileiros e dos Indigenas s&o
relevantes para a sociedade brasileira e que a escola tem o papel de protagonista no
processo de ensinar e aprender, por intermédio das Equipes Multidisciplinares, na
perspectiva de superar a desigualdade racial e a exclusdo social em que vivem as
populacdes negras e indigenas em nossa sociedade.De 10/07 a 23/08 — Responsaveis:
Componentes da Equipe Multidisciplinar

*Encontro 2 - Belezas e Riquezas Ocultas na Histéria dos povos africanos e indigenas.

- Entender que os povos africanos foram responsaveis por invencdes e propagacoes
cientificas e tecnolégicas como a medicina, metalurgia, agricultura, matematica, entre
outras, o que permitira perceber a capacidade de migracdo para habitar e por
consequéncia levar todas as culturas e tecnologias desenvolvidas para outros povos e
continentes. De 23/08 a 20/09- Responsaveis: Componentes da Equipe Multidisciplinar

*Encontro 3 - Diversidade Cultural.
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- Implementar o plano de acao e valorizar a diversidade cultural presente em nosso meio.
De 20/09 a 25/10 — Responsaveis: Componentes da Equipe Multidisciplinar

*Encontro 4 - Organizacao social e movimentos de resisténcia

- Implementar o plano de agdo e valorizar a diversidade cultural presente em nosso,
destacando os movimentos de resisténcia dos negros e indigenas. De 25/10 a
22/11 — Responsaveis: Componentes da Equipe Multidisciplinar

*Seminario - Consciéncia Negra: Memodria e Visibilidade  Avaliar o desenvolvimento do
Plano de acéo através da mostra de trabalhos apresentados na Semana da Consciéncia
Negra e organizacdo e pratica de um Semindrio sobre a Beleza e a Riqueza dos Povos
Africanos.

Semana da Consciéncia Negra - de 20/11 a 24/11 — Responsaveis: Componentes da
Equipe Multidisciplinar

6. AVALIACAO

A avaliagdo das atividades da E.M. se dara em cada encontro, onde sera feita uma
reflexdo de nossas acbes e se necessario, uma nova agdo sera planejada. Todas as
sugestbes serdo consideradas e norteardo nosso trabalho, bem como a avaliagao final,
onde os demais professores e agentes educacionais serdo consultados, visando
melhorar/aprimorar nosso trabalho para o ano seguinte.

7. REFERENCIAS

BRASIL, LDB. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel
em < www.planalto.gov.br >.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia, DF: 2004. Lei 10639/03. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Colégio Estadual do Nucleo Residencial
Pindorama. Verséao 2014.

SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DO PARANA. Diretrizes Curriculares da
Educacéo Basica da Disciplina de Historia.

Lei 11.645/2008—http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
Lei 10. 639/2003 - http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.html

67



4.12 Matriz Curricular

Adaptacdo de estudos ocorre quando um aluno transferido apresentar, no ato da
matricula, histérico escolar com modelo curricular diferente. Os estudos de adaptacdo
curricular tém a fungéo de auxiliar na transicdo de um esquema para outro.

As adaptacdes de estudos no colégio serdo feitas sob a orientacdo da Equipe
Pedagogica e Administrativa tendo por finalidade a complementacdo de carga horéaria
e/ou componentes curriculares ausentes, visando 0 ajustamento necessario ao novo
modelo curricular, através de de trabalhos, onde serdo realizados , no minimo 03 (trés)
por trimestre, totalizando o valor de 10,0 (dez virgula zero), devendo o aluno obter a
média 6,0 (seis virgula zero) para aprovacao na disciplina.

O Plano Especial de Estudos elaborado pelo professor da disciplina para cumprir as
atividades de adaptacao e sera feito o registro na Ficha do aluno e em Ata.

4.12.1. MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

NRE: 31 LARANJEIRAS DO SUL MUNICIPIO: 2110 QUEDAS DO IGUACU
ESTARELECIMENTO: 00635 COLEGIO ESTADUAL DO NUICLEO RESIDENCIAL PINDORAMA
ENDFRECO: R.INDAIA. S/Ne
TELEFONE: (46)3532 7040
ENTIDADE MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
CURSO: 4039 ENSINO FUNDAMENTAL 62/ 92 ano
TURNO: Manha MODULO: 40 SEMANAS
ANO DE IMPLANTA(;AO: 2013 FORMA: SIMULTANEA
DISCIPLINAS / ANOS 62 7° 8° 9°
Arte 2 2 2 2
Ciéncias 3 3 3 3
Educacéo Fisica 2 2 2 2
BASE Ensino Religioso * 1 1 - -
NACIONAL :
COMUM Geografia 2 3 3 3
Histéria 3 2 3 3
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Matematica 5 5 5 5
BNC SUB-TOTAL 23 23 23 23
PARTE DIVERSIFICADA L.E.M. —Inglés 2 2
PD SUB-TOTAL
TOTAL GERAL 25 25 25 25

Nota: Matriz Curricular de acordo com a LDB no 9394/96.
*Ensino Religioso - Disciplina de matricula facultativa para o aluno.
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4.12.2 MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO
ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

INRE: 031 - Laranjeiras do Sul IMUNICIPIO: 2110 — Quedas do Iguacu |
ESTABELECIMENTO: 00635 — Escola Estadual Do Nucleo Residencial Pindorama —
Ensino Fundamental
ENDERECO: Rua Indaid, s/n° BAIRRO: Pindorama
FONE/FAX: (46) 3532-7040 E-MAIL: gigpindorama@seed.pr.gov.br
ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana
CURSO: 0009 - ENSINO MEDIO TURNO: ( ) Manha ( ) Tarde
ANO DE IMPLANTACAO: 2014 (X,) Noite
FORMA: ( X ) Simultédnea MODULO:
DISCIPLINAS SERIES
12 pX 32
ARTE 2 -
BIOLOGIA 2 2 2
EDUCACAO FiSICA 2 2 2
BASE FILOSOFIA 2 2 p)
NACIONAL FISICA 2 2 2
GEOGRAFIA 2 2 2
COMUM HISTORIA 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA 3 3 3
MATEMATICA 4 4 4
QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUB-TOTAL 25 23 23
PARTE LEM — INGLES - 2 2
*LEM - ESPANHOL 4 4 4
DIVERSIFICADA SUB-TOTAL 4 6 6
TOTAL GERAL 29 29 29 29
TOTAL CARGA HORARIA 1000 1000 1000 1000

Observacoes:

Matriz Curricular de acordo com a LDB n? 9394/96 e Instru¢cdo Normativa N° 015/2010-
SUED/SEED.

* Disciplina de matricula facultativa ofertada no turno contrario no CELEM.
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4.13 Acdes Didatico Pedagdgicas

O colégio contempla dois projetos de Treinamento Esportivo: Ténis de Mesa e
Futsal.

O projeto de Ténis de Mesa é ofertado no turno da tarde e atende 16 alunos. A
pratica do Ténis de Mesa estimula o desenvolvimento da velocidade, coordenacéo,
resisténcia, forca e flexibilidade. No aspecto muscular, todos 0s grupos musculares sao
solicitados na pratica deste esporte. Sob o ponto de vista psicoldgico, a pratica do ténis de
mesa estimula a capacidade de selecdo de informacfes, atencdo e concentracdo, além
da reacdo e tomada de decisdes, que poderédo influenciar diretamente na vida cotidiana
do atleta.

O projeto de Futsal é realizado no horario intermediario e atende 21 alunos, tendo
como objetivos: desenvolver habilidades motoras do educando para a aprendizagem dos
fundamentos basicos, facilitando a pratica; possibilitar um bom desempenho de jogo em
equipe, propiciando ao educando o conhecimento de seu posicionamento em quadra,
aprendendo a nocdo de tempo e espagco em jogo; proporcionar ao educando o
conhecimento de seu posicionamento em quadra, impedindo e dificultando o ataque do
adversario; conhecer, manipular, explorar, criar e recriar a realidade, desenvolvendo-a e
exercitando-a.

Ao incluir o aluno na elaboragéo das propostas de ensino e aprendizagem serao
consideradas sua realidade social e pessoal, sua percepc¢ao de si mesmo e do outro, suas
davidas e necessidades de compreensao desta mesma realidade.

O colégio também contempla os projetos financeiros, como: PDDE, Escola 1000 e
Fundo Rotativo.

4.13.1 CELEM

O CENTRO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS — CELEM é uma oferta
extracurricular e gratuita de ensino de Linguas Estrangeiras nas escolas da Rede Publica
do Estado do Parana, destinado a alunos, professores, funcionarios e a comunidade.

Nossa Instituicdo de Ensino oferta a Lingua Espanhola, uma turma de nivel 1 e uma
turma de nivel 2.
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O trabalho realizado através do Celem tem contribuido de maneira significativa na
realidade educacional do Parana com oportunidades de melhoria na perspectiva
profissional, conhecimento das linguas e preservacao da cultura das etnias formadoras do
seu povo.

Sendo a lingua a expressao natural de uma cultura, aprender uma lingua é
apropriar-se de acesso a outras culturas, € também aprender diferentes maneiras de
construir sentidos, é formar subjetividades, independentes do grau de proficiéncia
atingido.

Espera-se que os conteudos trabalhados possam contribuir para que os educandos
sejam capazes de:

Ler e compreender pequenos textos retirando deles informacgfes necessérias;

 Ter maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

» Reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural, constatando seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais;

* Despertar a curiosidade em conhecer a lingua espanhola;

* Levar ao educando a aquisicdo de estruturas basicas da lingua espanhola, bem
como, ler e escrever mediante estruturas e vocabulos;

* Ser capaz de usar a lingua em situagfes basicas de comunicacao;

* Levar ao conhecimento do educando a diferenca entre a pronuncia e a escrita;

» Levar o educando a integrar-se no mundo atual e independente caracterizado pelo
avanco tecnologico e pelo intercambio entre povos;

* Reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural, constatando seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais;

* Ser capaz de usar a lingua em situagcfes basicas de comunicacao.

4.14 Acdes referentes a Flexibilizacao Curricular

A atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em seu artigo Art. 205,
determina que “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.” Para esse principio se efetivar ha que se prever acdes para as excecdes
— sdo as flexibilizagdes curriculares que possibilitam o0 acesso a educacdo em casos
especificos, como dos estudantes da educacdo especial, os atendidos pelo Servico de
Apoio a Rede Escolarizagdo Hospitalar — SAREH, os estudantes afastados pelo Decreto
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Lei n° 1044/69 e pela Lei n° 6202/75, os estudantes em cumprimento de medidas
socioeducativas, estudantes do Programa de Aceleracdo de Estudos — PAE e outras
situacoes.

4.14.1 SAREH - Servico de atendimento a Rede de Escolarizacao Hospitalar — e
estudante gestante

A Resolugcdo n° 2527/2007, institui o Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacédo Hospitalar SAREH, no Estado do Parana. O trabalho sera desenvolvido por
professores e pedagogos do Quadro Proprio do Magistério, previamente selecionados,
conforme edital publicado pela Secretaria de Estado da Educacéao.

O direito a Educacao encontra-se claro em nossa legislacdo desde a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil ja no art. 205, assim como no Estatuto da Crianca do
Adolescente, no Art. 53. Assim sendo, é imprescindivel que todas as criancas e e
adolescentes sejam atendidos pela escola independente de seu estado de saude ou
desenvolvimento.

Com a LDB - Lei n. 0 9394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional no seu art. 2° torna-se ainda mais claro que a educacdo é direito de todos e
dever do Estado e da familia.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica é instituida
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) com a Resolugdo no 2/2001 e orienta a
organizacdo do atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados de estar
em sala de aula, devido a tratamento de saude que impligue em internacdo hospitalar,
atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio.

Nosso Colégio ndo contempla o SAREH, que é o Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacdo Hospitalar, porém os alunos que se encontram impossibilitados de
frequentar a escola, em virtude de situacédo de internamento hospitalar ou tratamento de
saude, quando por um periodo longo de afastamento, ou Licenca Maternidade em caso
de aluna gestante Ihes € possibilitada a continuidade dos estudos através de atividades
domiciliares/hospitalares, onde a familia encarrega-se de realizar o contato com a escola,
qgue fornece trabalhos, a fim de que o aluno ndo seja prejudicado durante o periodo em
gue se encontra ausente do colégio. Nao disponibilizamos de um profissional que faca o
atendimento domiciliar ou hospitalar.
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Quanto aos estudantes que cumprem medidas socioeducativas, ndo temos nenhum
aluno nessa situacédo, pois em nosso municipio, quando necessario o cumprimento de tais
medidas, o aluno cumpre no horario contrario ao seu horario de aulas.

J4 o PAE — Programa de Aceleracdo de Estudos, tem como objetivo corrigir a
distorcdo idade/ano das(os) estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais da rede
publica estadual de educagdo do Parana, possibilitando o acesso, a permanéncia e o
sucesso dos alunos publico-alvo deste programa. Nosso colégio também nédo participa
deste programa.

4.14.2 Flexibilizacao Curricular na Educacao Especial

A flexibilizacao curricular € uma proposta que visa promover o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais,
tendo como referéncia a elaboracao do projeto pedagdgico e a implementacéo de praticas
inclusivas no sistema escolar. A proposta de flexibilizacao curricular deve ser considerada
como indicador do que os estudantes devem aprender, de como e quando aprender, das
distintas formas de organizacdo do ensino e de avaliagdo da aprendizagem com énfase
na necessidade de previsdo e provisdo de recursos e apoios adequados, ou seja, diz
respeito as modificagBes em forma de complementacdo ou suplementagcédo dos contetdos
ou da estrutura curricular que esta prevista para os estudantes da escola como um todo.

O curriculo, bem como o planejamento € flexibilizado, de forma a atender os alunos
portadores de necessidades especiais de acordo com sua especificidade, atendendo as
orientacdes contidas nas avaliacfes neuroldgicas/psicopedagdgicas de cada aluno.

De acordo com os estudantes da Educacdo Especial seguimos as orientacdes
contidas nas avaliacbes neurologicas/psicopedagogicas de cada aluno, bem como os
conteudos desenvolvidos sdo adequados as necessidades de cada aluno.

Nosso Colégio, a partir de julho de 2017 possui Sala de Recurso Multifuncional, no
periodo da tarde, onde sdo atendidos 07 (sete) alunos. A forma de avaliacdo desses
alunos se da de forma individualizada, de acordo com as dificuldades encontradas por
cada um. O professor destina uma parcela de tempo maior para 0s mesmos realizarem as
avaliacdes e suas atividades sdo avaliadas qualitativamente.

A Constituicdo Federal prevé, em seu artigo 208, inciso Il o dever da oferta, pelo
Estado, de atendimento educacional especializado:
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Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Ainda a LDB determina as adaptacdes e flexibilizacées curriculares para os alunos
inclusos, as Diretrizes da Educacédo Especial orientam essas adaptacdes/flexibilizacdes,
deixando claro que as mesmas ndo sao recortes de conteudos, pois dessa forma, os
alunos estariam sendo excluidos.

Da mesma ocorre a flexibilizacdo na avaliacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, onde a partir da adaptacéo curricular, o0s professores elaboram
as avaliacdes, visando seu desenvolvimento, de acordo com com suas especificidades e
limites.

4.15 Legislacdes Articuladas ao Curriculo

Algumas legislacdes conferem acdes especificas no campo da educacéo escolar e
devem permear a Proposta Pedagdgica Curricular, seja nos encaminhamentos
metodoldgicos ou nos conteldos. Outras sdo atendidas em projetos incorporados a
organizacédo do trabalho pedagdgico da escola.

- Lei Educacional Ambiental (L.F. 9795/99, Dec. 4201/02);

- Lei Estadual n°® 17505/13 — Educagéo Ambiental;

- Histéria e Cultura Afro-Brasileira (10.639/03);

- Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (11.645/08);

- Instrucdo n° 17/16 SUED/SEED - Historia e Cultura Afro-Brasileira;
- Estatuto do idoso — (10741/03);

- Lei Estadual n® 17858/13 — Politica de protecéo ao Idoso;

- Prevencéo ao Uso Indevido de Drogas (11.343/06);

- Lei Estadual n® 17650/13- Programa de resisténcia as Drogas e a Violéncia,
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- Educacéao Fiscal/Educacao Tributaria (Dec. 1143/02);
- Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e o Adolescente (L. F. 11525/07);

- Género e Diversidade Sexual (Lei Estadual n° 16. 454/10 de 17 de maio de 2010),
Resolugdo n° 12 de 16 de janeiro de 2016;

- Lei Estadual n° 17.335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;

- Lei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penhas nas Escolas;

- Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos 2006 — Ministério da Educacéao;
- Lein®11947/09 — Educacao Alimentar e Nutricional;

- Lei n® 9503/97: Cbdigo de Transito Brasileiro — Educacgéo para o Transito;

- Decreto n°® 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3) -
Educacgdo em Direitos Humanos;

- Lei n® 11769/08 — inclui paragrafo no art. 26, sobre musica como contetdo
obrigatério;

- Lei Estadual n°® 13381/01 — Historia do Parana.

4.16 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

A Proposta Pedagodgica Curricular € um documento que fundamenta e sistematiza a
organizacdo do conhecimento no curriculo. Expressa os fundamentos conceituais,
metodoldgicos e avaliativos de cada disciplina/componente curricular/areas do
conhecimento, elencados na Matriz Curricular, assim como o0s conteudos de ensino
dispostos de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacgéo Béasica para a Rede Estadual de Ensino e demais leis vigentes
(Anexo VI, da Instrugéo 003/2015 SUED/SEED) por etapas e modalidades de ensino).

A Proposta Pedagogica Curricular deve ser estruturada por todos dos professores que
ministram determinadas disciplinas nesta Instituicdo de Ensino, devendo haver apenas
uma PPC para cada disciplina e deve ser retomada sempre que necessario para fazer
adequacdes atendendo as especificidades dos educandos de acordo com a sua
realidade.
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Ao elaborar a Proposta Pedagdgica Curricular desta Instituicdo, a qual atende a
diversidade, deve ser pensando em um Curriculo Sociocultural, devendo ser flexivel e

adaptar aos contextos politicos e culturais nos quais esta instituicdo esta inserida.

Dessa forma fundamentamos nas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacéo

Basica que define o Curriculo como:

Conjunto de valores e praticas que proporcionam a populagéo e a socializagdo de
significados no espaco social e que contribuem, intensamente para a construgéo
de identidades sociais e culturais dos estudantes. Entendida dessa forma, ele se
refere ndo apenas aos conteldos selecionados, ensinados e aprendidos por meio
das atividades de leitura, escrita e interpretacdo de texto, pesquisas, dentre outras
estratégias de ensino e aprendizagem, mas também aos mais variados tipos de
rituais da escola , tais como atividades recreativa, as feitas culturais, os jogos
escolares, as atividades comemorativas, dentre outra. Diretrizes Curriculares

Nacionais da educacao Bésica. Pg 394.

Nesse sentido, no que se refere as escolas Indigenas, o curriculo deve ser
intercultural. Ao elaborar a Proposta Pedagdgica curricular deve ser considerando os
valores e interesses etnopoliiticos da comunidade Indigena e considerar as condi¢cdes de

escolarizacdo dos educandos indigenas em cada etapa e modalidade de ensino.

Cabe ainda destacar a necessidade de abordar conhecimentos que
tradicionalmente ndo compdem os livros didaticos ou as abordagens convencionais das
disciplinas e que contetdo sdo conhecimentos historicamente acumulados e constituem
direitos de aprendizagem das/os estudantes. Conhecimentos sobre o corpo e as diversas
expressdes da sexualidade humana; a homossexualidade, heterossexualidade,
bissexualidade, sobre a salude sexual e reprodutiva, bem como das diferentes expressées
da identidade de género: a cisgeneridade e transgeneridade. Conhecimentos sobre a
propria cultura e etnia das/os educandas/os e sobre outras culturas e etnias. Nesse
sentido elencamos conhecimentos da histéria e cultura africana e afro-brasileira e
indigena, sobre a cultura cigana, quilombola, ilhéu e ribeirinha. Esses sdo conhecimentos
nao hegemonicos e, portanto muitos nem sempre estiveram presentes na formacéo inicial
dos profissionais que atuam nas disciplinas escolares. No entanto, sdo conhecimentos

gue precisam ser considerados e que dispdem de Diretrizes curriculares especificas.

76



4.16.1 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR - ELEMENTOS

A Proposta Pedagogica Curricular € um documento de autoria do professor e como
documentos norteadores devem utilizar o Projeto Politico Pedagogico, o Regimento
Escolar desta Instituicdo e as Diretrizes Curriculares da educacao Basica( DCE) e outros
gue julguem necessarios. Os fundamentos conceituais, metodolégicos e avaliativos de
cada disciplina ofertada por esta Instituicio de Ensino das diferentes etapas e
modalidades da Educacéo Basica, bem como a descricdo dos conteudos estruturantes e
basicos de acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais Orientadoras para a
Educacdo Basica da Rede Estadual de Educacdo, o Caderno de Expectativas de
Aprendizagem e as Diretrizes Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, definidos por

ano/série tomando-se como referéncia o tempo definido na Matriz Curricular
Na Proposta Pedagdgica Curricular deve conter:
0 Apresentacao da disciplina:
Consiste em:

- Apresentar o objeto de estudo da disciplina;

- Fazer alusdo a importancia historica da disciplina;

- Apresentar uma concepc¢ao de disciplina coerente com a DCE;

- Apresentar os objetivos da disciplina;

- Justificar por que o conhecimento desta disciplina € importante e como contribui para a

formacgao do estudante

0 Conteudos Estruturantes e Basicos:

Consiste em:
- Apresentar os conteudos estruturantes da disciplina (DCE);
- Apresentar os Conteudos Basicos ( DCE);

- Os Conteudos Especificos devem constar no Plano de Trabalho Docente.

77



0 Metodologia:
Consiste em:

- Explicar de forma clara a metodologia e as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas

no ensino da disciplina;
- Apresentar coeréncia com os encaminhamentos metodoldgicos propostos na DCE;

- Apresentar recursos e materiais didaticos pedagogicos a serem utilizados;

0 Avaliacao

- A concepcéo de avaliacao deve estar coerente com a LDB, com DCE da disciplina, com
o PPP e com o Regimento Escolar da Instituicdo de Ensino;

- Os critérios de avaliacdo apresentados precisam estar articulados com a com a

concepcao tedrica metodoldgica, objetivos e contetdos das disciplinas;

- Explicar de fora geral, diferentes instrumentos de avaliagao.

0 Referéncias:
- Todos os materiais usados para a construcao da Proposta Pedagdgica Curricular.

Os encaminhamentos metodoldgicos e avaliativos de cada conteudo devem estar

expressos de forma mais ampla na elaboracéo do Plano de Trabalho Docente

A proposta Pedagdgica Curricular sera apresentada por disciplina, obedecendo a
ordem alfabética.
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4.16.2 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE ARTE

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A dimensdo histérica da disciplina de arte aborda alguns marcos do
desenvolvimento da Arte no ambito escolar. Conhecer tanto quanto possivel esta historia,
permitira aprofundar a compreensao sobre a disciplina nas escolas do Parana e do Brasil.

Segundo a Diretriz Curricular da disciplina de Arte, 2008, no periodo colonial, de
1500 a 1759, nas vilas e reducdes jesuiticas desenvolveu-se, para grupos de portugueses
e indigenas, uma educacao de tradicdo religiosa, ja havendo o ensino de artes e oficios,
por meio da retorica, literatura, musica, teatro, pintura, escultura e artes manuais.
Ensinava-se uma arte de linhas renascentistas, mas valorizando também a cultura local.
Foi um periodo importante, pois influenciou a constituicdo da matriz cultural brasileira,
como nhas musicas caipiras, no folclore que permanecem até hoje com algumas variantes.

Neste mesmo periodo, a Europa passa por profundas transformagfes que culminam
com o lluminismo. Em todo este processo, houve uma ruptura com o modelo teocéntrico
medieval em favor do projeto iluminista. Neste contexto, o governo portugués do Marques
de Pombal expulsa os jesuitas do Brasil e estabelece uma reforma educacional, chamada
Reforma Pombalina, que na pratica ndo se registrou notaveis mudancas. Em lugar dos
colégios jesuitas passaram a funcionar colégios seminarios dirigidos por padres mestres
eram responséaveis pelo ensino que era estritamente literario, com estudos em gramética,
retorica, latim e musica.

Em 1808, com a vinda da familia real, uma série de obras foram iniciadas para
atender, cultural e materialmente a corte portuguesa. Destacou-se a vinda de artistas
franceses, com a criacdo da fundacdo da academia de Belas-Artes, na qual os alunos
poderiam aprender as artes e oficios artisticos. Grupo conhecido como Missédo Francesa
com vinculagcbes ao estilo Neoclassico, onde propunham exercicios de copia e
reproducao de obras consagradas.

Esse padrdo entra em conflito com a arte colonial, como o Barroco presente na
arquitetura, escultura, talhe e pintura nas obras de aleijadinho.

Nesse periodo houve a laicizagdo do ensino no Brasil, transformando os colégios
seminarios em estabelecimentos publicos de ensino.

No Parana, foi fundado o Liceu de Curitiba. Em 1886 foi criada por Anténio Mariano
de Lima, a escola de Belas Artes e Industrias que desempenhou papel importante no
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desenvolvimento das artes plasticas e da musica na cidade. Em 1917, cria-se a Escola
Profissional Feminina.

Em 1890, com a Proclamacéo da Republica, ocorreu a primeira reforma educacional
no Brasil, com ideias positivistas e liberais. Benjamin Constant, responsavel pelo texto da
reforma, direcionou 0 ensino para a valorizacdo da ciéncia e da geometria,
secundarizando o ensino de Arte, que passou a bordar tdo somente as técnicas e artes
manuais.( DCE, Arte, 2008 p. 40)

No periodo do governo Getulio Vargas (1930-1945), as politicas educacionais foram
mais centradas &s demandas da producédo e do mercado de trabalho. Na ditadura militar
(1964-1985) surge o ensino técnico compulsério para o segundo grau, e na segunda
metade de década de 1990, com a pedagogia das competéncias e habilidades que
fundamentaram os Parametros Curriculares Nacionais. Entretanto, o ensino de Arte nas
escolas e os cursos de Arte oferecidos nos mais diversos espagos sociais sao
influenciados, também, por movimentos politicos e sociais.

O ensino da arte passou a ter, entdo, enfoque na expressividade, espontaeismo e
criatividade, apoiou-se muito na pedagogia da Escola Nova, fundamentada na livre
expressdo das formas. Pela primeira vez uma tendéncia pedagogica, Escola Nova,
centrava sua acao no aluno e na sua cultura.

No Parana, houve reflexos desses varios processos pelos quais passou o ensino da
Arte, assim como no final do século XIX, com a chegada dos imigrantes, vieram novas
ideias e experiéncias culturais. As caracteristicas da nova sociedade em formacéo e a
necessaria valorizacao da realidade local estimularam movimentos em favor da Arte se
tornar disciplina escolar.

Entre os artistas e professores que participaram desse momento historico
destacaram-se: Mariano de Lima, Alfredo Andersen, Guido Viaro, Emma Koch, Ricardo
Koch, Bento Mossurunga e outros considerados precursores do ensino da Arte no
Parana.( DCE, Arte, 2008 p. 42)

A partir da década de 60, as producdes e movimentos artisticos se intensificam.
Esses movimentos tiveram carater ideolégico, propunham uma nova realidade social e,
gradativamente, deixaram de acontecer com o endurecimento do regime militar. Em 1971,
foi promulgada a Lei federal 5692/71, que determinava a obrigatoriedade do ensino da
arte nos curriculos do ensino fundamental e do ensino Médio. Entretanto seu ensino foi
fundamentado para o desenvolvimento de habilidades e técnicas, que minimizou o
conteudo, o trabalho criativo e o sentido estético da arte.
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No curriculo escolar, a Educacéo Artistica passou a compor a area de conhecimento
denominada Comunicacdo e Expressdo. A producdo artistica, por sua vez, ficou sujeita
aos atos que instituiram a censura militar.

A partir de 1980, o pais iniciou um amplo processo de mobilizacdo social pela
redemocratizacdo e elaborou uma nova constituicdo, entre os fundamentos pensados
para a educacao nesse periodo, destacou-se a pedagogia Historico - critica, elaborada
por Saviani e a teoria da Libertacdo de Paulo Freire. Essas teorias propunham oferecer
aos educandos acesso aos conhecimentos da cultura para uma pratica social
transformadora.

O Curriculo basico para Ensino de 1° Grau e o documento de reestruturacdo do
Ensino de 2° grau, pretendiam fazer da escola um instrumento para a transformacéo
social e nelas, o ensino de Arte, retomou a formacédo do aluno pela humanizacdo dos
sentidos, pelo saber estético e pelo trabalho artistico.

Os PCNs, em Arte, tiveram como principal fundamentacdo a proposta da Ana Mae
Barbosa, denominada de Metodologia Triangular, inicialmente pensada para o trabalho
em museus.( DCE, Arte, 2008 p. 44)

Na década de 1990, as empresas de capacitacdo de executivos e demais
profissionais passaram a ver a arte e 0s conceitos de estética como meio e principio nos
seus cursos. Esse padrao foi muito adotado nas capacitacdes de professores da Rede
Publica em Faxinal do Céu de 1997 a 2002. Além do carater motivacional e de
sensibilizacdo que marcou a capacitacdo de professores naquele periodo, outra
caracteristica é a de professores da academia ministrando cursos para professores de
educacao basica, em situacOes idealizadas, com reflexos poucos palpaveis no cotidiano
da escola.

Em 2003 teve inicio, no Parana, um processo de discussdo com os professores da
Educacdo Basica do Estado, Nucleos Regionais e Instituicbes de Ensino Superior,
pautado na retomada de uma prética reflexiva para a construcdo coletiva de diretrizes
curriculares estaduais. Além disso, os livros de literatura universal e os livros de
fundamentos tedrico-metodolégicos de todas as areas de arte foram enviados as escolas
da rede, o Livro Didéatico Publico de Arte. O acesso, nas escolas a equipamentos e
recursos tecnoldgicos, entre outros ampliaram a possibilidade de estudar, para assim o
ensino de arte deixar de ser coadjuvante no sistema educacional para se ocupar também
do desenvolvimento do sujeito frente a uma sociedade construida historicamente e em
constante transformacao.(DCE, Arte, 2008 p. 46)
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Arte, enquanto disciplina escolar possibilita o estudo da arte como campo de
conhecimento constituido de saberes especificos, envolvendo as manifestacées culturais
locais, nacionais e globais: o contexto historico-social e o repertério de conhecimento do
aluno.

Interferindo na formacédo do individuo como fluidos de cultura e conhecedor da
construcdo de sua propria nagao, a disciplina assume um compromisso com a diversidade
cultural, reconhecendo-a como patriménio da humanidade, considerando desde o
repertorio de conhecimento do aluno até as producdes de grupos sociais que podem ter
sido marginalizados pela concepc¢éao de arte elitista.

A arte acontece por meio da interacdo de saberes. A apropriacdo dos
conhecimentos estéticos se dara pela experimentacao, pela andlise estética de diferentes
manifestacbes artisticas e a reflexdo do aluno a respeito dessa producdo e dos
conhecimentos que envolvem esse fazer.

S6 um saber consciente e informado torna possivel a aprendizagem em arte, este
saber tem proposito de possibilitar a ampliacdo do conhecimento estético (pela analise e
experimentacao) presente nas diferentes linguagens e no processo de producdes das
manifestacdes artisticas.

E preciso desvendar a histéria e a cultura para que o aluno se torne conhecedor de
si proprio e do coletivo. A cultura € um fenbmeno plural, multiforme, heterogéneo,
dindmico e envolve tudo que é produzido pelo ser humano e que, portanto, produz sentido
e significado no ensino da arte evitando que o curriculo se torne mais um elemento de
excluséo.

A complexidade do atual contexto, marcado pela globalizagéo exige que a disciplina
de artes propicie ao aluno oportunidades de leitura das diferentes culturas superando
preconceitos e valorizando a riqueza da diversidade.

A disciplina de Arte explicitara o compromisso de favorecer a democratizacdo da
producdo cultural, o objeto de estudo e o conhecimento estético. Os saberes que
decorrem do objeto de estudo permitem que a arte seja entendida como um conjunto de
linguagens, cada uma com seus elementos e codigos.

Além de apresentar elementos da linguagem visual, musical ou cénica, relaciona
caracteristicas com seus respectivos autores e conhecedor da histéria dita “universal”.
Mas, para que a informacao se torne conhecimento, € necessario interpretar, questionar,
analisar os processos de criacdo e execucao.
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A funcdo da disciplina de Arte ndo é a formacdo, mas o dominio, a fluéncia e a
compreensao estética das complexas formas humanas de expressdo que movimentam
processos afetivos, cognitivos e psicomotores, contemplando as linguagens das artes
visuais, da danca, da musica, do teatro e o conhecimento sistematizado, fazendo relacéo
entre as diversas areas do conhecimento. Também o ensino de Arte tem como objetivo
propiciar ao aluno uma compreensao mais proxima da totalidade da arte. Somente
abordando metodologicamente, de forma horizontal, os elementos formais, composicéo e
movimentos e periodos, relacionados entre si e demonstrando que séo interdependentes,
possibilita-se ao aluno a compreensao da arte como forma de conhecimento, como
ideologia e como trabalho criador. O ensino de Arte deve ser direcionado com o0s
seguintes objetivos:

» A compreensao dos elementos que estruturam e organizam a arte e sua relagédo
com a sociedade contemporanea;

* A producéo de trabalhos de arte visando a atuag&o do sujeito em sua realidade
singular e social;

» A apropriacdo pratica e teérica dos modos de composicdo da arte nas diversas
culturas e midias, relacionadas a producéo, divulgacdo e consumo.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

6° ANO - AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS COMPOSICAO

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Altura Ritmo

Duragéo Melodia

Timbre Escalas: diatbnica, pentatdnica cromatica
Intensidade Maior, menor, Improvisacao

Densidade Géneros: erudito, popular
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7° ANO - AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS COMPOSICAO

CONTEUDOS BASICOS O ANO

Altura Ritmo

Duracao Melodia

Timbre Escalas

Intensidade Estrutura

Densidade Géneros: folclorico, popular, étnico

Técnicas: vocal, instrumental, mista

Improvisacéo

8° ANO - AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS COMPOSICAO MOVIMENTOS E PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS O ANO

Altura Ritmo

Duracao Melodia

Timbre Harmonia

Intensidade Tonal, modal e a fusdo de ambos.

Densidade Técnicas: vocal, instrumental, eletrbnica, informatica
mista

Sonoplastia
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9° ANO - AREA MUSICA

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Altura
Duracéo
Timbre
Intensidade

Densidade

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Ritmo

Melodia

Harmonia

Estrutura

Técnicas: vocal, instrumental, mista

Géneros: popular, folclérico, étnico.

6° ANO — AREA ARTES VISUAIS

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Ponto
Linha
Textura
Forma
Superficie
\Volume
Cor

Luz

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Bidimensional
Tridimensional
Figurativa/Abstrato
Geomeétrica

Técnicas: Pintura, desenho, baixo e alto relevo, escultura,
arquitetura...

Géneros: paisagem, retrato, cenas da mitologia
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7° ANO - AREA ARTES VISUAIS

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Ponto
Linha
Forma
Textura
Superficie
\VVolume
Cor

Luz

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Bidimensional
Tridimensional
Figurativa
Abstrata
Geomeétrica

Técnicas: Pintura, desenho, escultura, modelagem, gravura,
mista, pontilhismo...

Géneros: Paisagem, retrato, natureza morta.

8° ANO - AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS [COMPOSICAO

Linha
Forma
Textura
Superficie
\Volume
Cor

Luz

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Bidimensional
Tridimensional
Figurativo
Abstrato
Semelhancas
Deformacao

Contrastes
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Ritmo Visual
Cenografia

Técnicas: pintura, desenho, fotografia, audiovisual,
gravura.

Géneros: Natureza morta, retrato, paisagem.

9° ANO - AREA ARTES VISUAIS

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Linha
Forma
Textura
Superficie
\VVolume
Cor

Luz

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Bidimensional
Tridimensional
Figurativo
Geomeétrica
Figura fundo
Perspectiva
Semelhancas
Contrastes
Ritmo Visual
Cenografia
Técnica: Pintura, desenho, performance...

Géneros: Paisagem urbana, idealizada, cenas do cotidiano
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6° ANO - AREA TEATRO

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Personagem: expressdes|Técnicas: jogos teatrais, teatro indireto e direto

corporais, vocais, gestuais elimprovisacao, manipulacdo, méscara

faciais R o o ,
Género: Tragédia, Comédia, enredo, roteiro.

Acao . .
Espacgo Cénico, circo.

Espacgo

bag Aderecos

7° ANO - AREA TEATRO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS  [COMPOSICAO

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Personagem: expressoes|Representacao,

corporais, vocais, gestuais e| N

- Leitura dramética,

faciais
C fia.

Acdo enografia
Géneros: Rua, Comédia, arena,
Caracterizacao

Espaco
Técnicas: jogos dramaticos e teatrais, Mimica,
improvisacao, formas animadas...
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8° ANO - AREA TEATRO

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Personagem: expressoes
corporais, vocais, gestuais
faciais

Acao

Espaco

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

elComputador)
Texto dramatico
Cenografia
Maquiagem
Sonoplastia

Roteiro, enredo

Representacdo no Cinema e Midias (Video, TV e

Técnicas: jogos teatrais, sombra, adaptacdo cénica

9° ANO - AREA TEATRO

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Personagem: expressoes
corporais, vocais, gestuais e
faciais

Acao

Espaco

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Técnicas: Mondlogo, jogos teatrais,
Teatro-Forum, Teatro Imagem

Representacéao
Roteiro, enredo
Dramaturgia
Cenografia

Sonoplastia

direcao,

ensaio,
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lluminacao
Figurino

Géneros

6° ANO - AREA DANCA

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Movimento Corporal

Tempo

Espaco

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Ponto de Apoio

Rotacéo

Coreografia

Salto e queda Peso (leve e pesado)

Fluxo (livre, interrompido e conduzido) Lento, rapido e
moderado

Niveis (alto, médio e baixo) Formacao Direcdo Género:
Folclérica, popular e étnica

7° ANO - AREA DANCA

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Movimento Corporal

Tempo

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Género: Folclérica, popular, étnica
Ponto de Apoio

Peso
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Espaco

Fluxo
Formacéo
Rotacao
Coreografia
Salto e queda

Niveis (alto médio e baixo)

8° ANO - AREA DANCA

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

Movimento Corporal

Tempo

Espaco

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO

Direcoes
Dinamicas
Aceleracao
Improvisacao
Coreografia
Sonoplastia

Género: Industria Cultural, espetaculo

9° ANO - AREA DANCA

ELEMENTOS FORMAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

COMPOSICAO

CONTEUDOS BASICOS PARA O ANO
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Tempo

Espaco

Movimento Corporal

Kinesfera

Peso
Fluxo
Quedas
Saltos
Giros

Rolamentos

Deslocamento

Ponto de Apoio

Extensao (perto e longe) Coreografia

Género: Performance e moderna

ARTE PARA O ENSINO MEDIO

AREA MUSICA
ELEMENTOS |COMPOSICAO MOVIMENTOS
FORMAIS E PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Altura
Duracéo
Timbre
Intensidade

Densidade

Ritmo

Melodia

Harmonia

Escalas

e fusdo de

Modal, Tonal

ambos.

Géneros: erudito, classico,

popular, étnico, folclérico,

Musica Popular Brasileira
Paranaense

Popular

Industria Cultural
Engajada

\Vanguarda

Ocidental
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Pop.
Técnicas: vocal,
instrumental, eletronica,

informatica e mista

Oriental

Africana

Latino-Americana

Improvisagéo
AREA ARTES VISUAIS
ELEMENTOS |COMPOSICAO MOVIMENTOS
FORMAIS )
E PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Ponto
Linha
Forma
Textura
Superficie
\VVolume
Cor

Luz

Bidimensional
Tridimensional
Figura e fundo
Figurativo
Abstrato
Perspectiva
Semelhancas
Contrastes
Ritmo Visual
Simetria
Deformacao
Estilizacéao

Técnica: Pintura, desenho,

Arte Ocidental

Arte Oriental

Arte Africana

Arte Brasileira

Arte Paranaense
Arte Popular

Arte de Vanguarda
Industria Cultural
Arte Contemporanea

Arte Latino- Americana

modelagem, instalacdo
performance, fotografia,
gravura e esculturas,
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arquitetura,

quadrinhos...

Géneros: paisagem,
natureza-morta, Cenas do
Cotidiano, Historica,

Religiosa, da Mitologia...

historia em

AREA TEATRO

ELEMENTOS COMPOSIQAO MOVIMENTOS
FORMAIS E PERIODOS
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Personagem: Técnicas: jogos teatrais,[Teatro Greco- Romano
expressoes teatro direto e indireto,

gestuais e faciais
Acao

Espaco

corporais, vocais,mimica,

ensaio,
Forum, Roteiro

Comédia, Drama e Epico
Dramaturgia
Representacdo nas midias
Caracterizacao
Cenografia,

sonoplastia,
iluminacgéo

figurino

Direcao , Produgéao

Teatro-

Encenacéo e leitural
dramatica
Géneros: Tragédia,

e

Teatro Medieval
Teatro Brasileiro
Teatro Paranaense
Teatro Popular
Industria Cultural
Teatro Engajado
Teatro Dialético
Teatro Essencial
Teatro do Oprimido
Teatro Pobre

Teatro de Vanguarda
Teatro Renascentista

Teatro Latino- Americano
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Teatro Realista

Teatro Simbol

AREA DANCA
ELEMENTOS [COMPOSICAO MOVIMENTOS
FORMAIS E PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Movimento
Corporal

Tempo

Espaco

Kinesfera - Fluxo - Peso
Eixo - Salto e Queda

Giro - Rolamento
Movimentos articulares
Lento, rapido e moderado
Aceleracao e desaceleragao
Niveis - Deslocamento
Dire¢des - Planos
Improvisacéo - Coreografia

Géneros:
cultural,
folclorica, populares e saldo

indUstria

étnica,

Pré-historia - Greco-Romana
Medieval - Renascimento
Danca Classica

Danca Popular

Brasileira

Paranaense

Africana

Indigena

Hip Hop

Espetaculo,Indastria Cultural Danca Moderna

\Vanguardas

Danga Contemporanea

METODOLOGIA

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacao Béasica de Arte, 2008, nas aulas de

Arte é necessaria a unidade de abordagem dos conteudos Estruturantes, em um

encaminhamento metodoldgico organico, onde o conhecimento, as praticas e a fruicdo
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artistica estejam presentes em todos os momentos da pratica pedagogica, em todas as
séries da Educacao Basica.

Para preparar as aulas, é preciso considerar para quem elas serdo ministradas, como, por
gue e o que sera trabalhado, tomando-se a escola como espaco de conhecimento. Dessa
forma, devem-se contemplar, na metodologia do ensino da Arte, trés momentos da
organizacao pedagogica:

1. Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e aproprie a obra artistica,
bem como, desenvolva um trabalho artistico para formar conceitos artisticos.
Teorizar é a parte do trabalho metodolégico que privilegia a cogni¢cdo, em que a
racionalidade opera para apreender o conhecimento historicamente produzido
sobre arte. Tal conhecimento em arte é alcancado pelo trabalho com os contetdos
estruturastes elementos formais, composi¢cdo, movimentos e periodos, abordados
nas Artes Visuais, Danc¢a, Musica e Teatro. Esse conhecimento se efetiva quando
os trés momentos da metodologia sdo trabalhados. E imprescindivel que o
professor considere a origem cultural e o grupo social dos alunos e que trabalhe
nas aulas os conhecimentos originados pela comunidade. Também € importante
gue discuta como as manifestacdes artisticas podem produzir significado de vida
aos alunos, tanto na criacdo como na fruicdo de uma obra. Além disso, € preciso
gue ele reconheca a possibilidade do carater provisério do conhecimento em arte,
em funcdo da mudanca de valores culturais que pode ocorrer através do tempo nas
diferentes sociedades e modos de producao. ( DCE Arte, 2008 pg. 70)

2. Sentir e perceber: sdo as formas de apreciacgéo, fruicdo, leitura e acesso a obra de
arte. No processo pedagogico, os alunos devem ter acesso as obras de Musica,
Teatro, Danga e Artes Visuais para que se familiarizem com as diversas formas de
producdo artistica. Trata-se de envolver a apreciacdo e apropriacdo dos objetos da
natureza e da cultura em uma dimensao estética. A percep¢ado e apropriacdo das
obras artisticas se dao inicialmente pelos sentidos. De fato, a fruicdo e a percepcéo
serdo superficiais ou mais aprofundadas conforme as experiéncias e
conhecimentos em arte que o aluno tiver em sua vida. O trabalho do professor é de
possibilitar o acesso e mediar a percepg¢ao e apropriacédo dos conhecimentos sobre
arte, para que o aluno possa interpretar as obras, transcender aparéncias e
apreender, pela arte, aspectos da realidade humana em sua dimenséao singular e
social.( DCE Arte, 2008 péags. 71 e 72).
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3. Trabalho artistico: € a prética criativa, o exercicio com os elementos que compde

uma obra de arte. A pratica artistica — o trabalho criador — é expressao privilegiada,
€ 0 exercicio da imaginacdo e criacdo. Apesar das dificuldades que a escola
apresenta para desenvolver essa pratica, ela é fundamental, pois a arte ndo pode
ser apreendida somente de forma abstrata. De fato, o processo de producdo do
aluno acontece quando ele interioriza e se familiariza com os processos artisticos e
humaniza seus sentidos. Essa abordagem metodoldgica é essencial no processo
pedagogico em Arte. Os trés aspectos metodologicos abordados na Diretriz —
teorizar, sentir e perceber e trabalho artistico — sdo importantes porque sendo
interdependentes, permitem que as aulas sejam planejadas com recursos e
encaminhamentos especificos. Cabe também ao professor disponibilizar os
materiais tecnoldgicos disponiveis na escola como ferramentas ativas de
aprendizagem, tais como laboratério de informatica, TV multimidia, pen-Drive,
DVD, filmes, aparelho de som, musica, etc.

O encaminhamento do trabalho pode ser escolhido pelo professor, entretanto,

interessa que o aluno realize trabalhos referentes ao sentir e perceber, ao teorizar e ao
trabalho artistico. ( DCE Arte, 2008 pgs. 71 e 72).As leis abaixo descritas serao
trabalhadas na disciplina de Arte, buscando relacionar com os contetdos propostos no
decorrer do ano letivo. Leis como:

Lei Educacdo Ambiental ( L.F. 9795/99, Dec. 4281/02);

Lei Estadual n® 17505/13 — Educacé&o Ambiental,

Historia e Cultura Afro-brasileira (10.639/03);

Historia e Cultura Afro- brasileira e Indigena (11.645/08)

Instrucdo n° 17/16 SUED/SEED - Historia e Cultura Afro-brasileira;

Estatuto do Idoso ( 10741/03)

Lei Estadual n® 17858/13 — Politica de Protec&o ao 1doso;

Prevencéo ao uso indevido de drogas ( 11.343/06);

Lei Estadual n® 17650/13 — Programa de Resisténcia as drogas e a violéncia;
Educacao Fiscal/tributaria ( Dec. 1143/99 Portaria 413/99 Portaria 413/02);

Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e o Adolescente ( L.F. 11525/07);
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* Geénero e Diversidade Sexual ( Lei Estadual n°® 16.454/10 de 17 de maio de 2014,
Resolucéo n° 12, de 16 de janeiro de 2016);

* Lei Estadual n°® 17335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;
» Lei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

 Plano Nacional de Educacdo dos Direitos Humanos 2006 — Ministério da
Educacao;

* Lein®1947/09 — Educacéo alimentar e nutricional;
» Lein®9503/97: Codigo de Transito Brasileiro — Educacgao para o Transito;

o Decreto n° 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos ( PNDH 3)-
Educacéo em Direitos Humanos;

* Lei n° 11769/08 — inclui paragrafo no art. 26, sobre a musica como contelddo
obrigatorio;

 Lei Estadual n® 13381/01 — Histéria do Parana.

AVALIACAO

A avaliagcdo em arte, proposta pelas Diretrizes Curriculares Estaduais da disciplina
de Arte, é diagndstica e processual. Diagnéstica, pois, é a referéncia do professor para
planejar as aulas e avaliar os alunos, e processual, pois abrangem todos os momentos da
pratica pedagogica. Por ser processual, devem ser avaliados todos os aspectos
constituintes da pratica, a aprendizagem, o ensino, que se refere ao desenvolvimento das
aulas, bem como a auto avaliagcado dos alunos. Segundo a LDB n° 9.394/96, a avaliacao
deve ser continua e cumulativa, sendo que os aspectos qualitativos devem sobressair aos
guantitativos. O que ira ser avaliado € o desempenho de cada aluno, no decorrer da
aplicacdo dos conteudos, levando sempre em consideracdo a capacidade individual do
aluno e sua participacdo nas atividades realizadas em sala. Nado séao utlizados
parametros comparativos, pois cada aluno tem suas particularidades e préprias
habilidades.

Na disciplina de Arte, a avaliacdo sera dividida em duas partes: 01 avaliacéo teorica
(prova escrita) com valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos; e trabalhos diversificados,
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totalizando o valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. O periodo avaliativo sera trimestral e a
regra de célculo sera somatoria.

Durante a avaliacdo deve-se incluir a observacdo e registro do processo de
aprendizagem, com os avancos e dificuldades percebidos na apropriacdo do
conhecimento pelos alunos. O professor deve avaliar como o aluno soluciona o0s
problemas apresentados e como ele se relaciona com o0s colegas nas discussfes em
grupo. Da mesma forma, o aluno deve elaborar seus registros de forma organizada e
sistematizada. Para que se efetive a aprendizagem é preciso utilizar alguns instrumentos
de verificagdo, como: trabalhos artisticos individuais e em grupo; pesquisas bibliograficas
e de campo; debates em forma de seminarios e simpdsios; provas tedricas e praticas;
registros em forma de relatorios, graficos, portfélio, recurso audio visual e outros.

A Recuperacdo de contetdos podera assumir varias formas, como, por exemplo,
através do atendimento individualizado aos alunos que apresentam dificuldades, bem
como, com atividades extraclasses e trabalhos, que servirdo de refor¢o para os contetdos
que apresentam defasagem. Podera, também, utilizar de provas. A recuperacado de notas
sera realizada sequencialmente apds cada instrumento avaliativo. Sendo que realizara a
recuperacdo o aluno que nao atingir sessenta por cento da média trimestral, ou todos que
gueiram realizar a recuperacdo de notas. Sendo que conforme o sistema de recuperacao
da instituicdo deverdo ser realizados no minimo trés recuperacoes.

Os alunos com necessidades educacionais especiais serdo avaliados de acordo
com suas potencialidades e seu desenvolvimento nos resultados obtidos, sendo que as
adaptacOes curriculares serao realizadas de acordo com suas especificidades, buscando
sempre incluir e integrar o educando ao ambiente educativo, promovendo 0 sSucesso no
seu aprendizado.
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4.16.3 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE BIOLOGIA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

O objeto de estudo da Biologia € o fendbmeno da vida em todas as suas
manifestacbes, desde o nivel molecular microscopico até a grande intrinseca teia da
Biosfera. A vida ndo pode ser definida ou delimitada por um simples conceito, mas é
possivel caracterizi-la. Cabe a Biologia, portanto, investigar e levantar todos os dados
possiveis, informacdes e processos sobre o fenbmeno da vida. De modo a sintetiza-los,
interpreta-los e torna-los compreensiveis ao homem.

A histéria da Ciéncia mostra que tentativas de definir a Vida tém origem na
Antiguidade. Ideias desse periodo, que contribuiram para o desenvolvimento da Biologia,
tiveram como um dos principais pensadores o fildsofo Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.).
Esse filésofo deixou contribui¢cdes relevantes quanto a organizacédo dos seres vivos, com
interpretacdes filoséficas que buscam, dentre outras, explicacdes para a compreenséao da
natureza.

No século IX e X, surgiram as primeiras universidades medievais para assim suprir a
necessidade de organizar, sistematizar e agrupar o conhecimento produzido pelo homem.

A historia da Ciéncia, na Renascenca, também foi marcada pelo confronto de ideias.
Ao mesmo tempo em que alguns naturalistas utilizaram o pensamento mateméatico como
instrumento para interpretar a ordem mecanica da natureza (ROSSI, 2001), outros, como
0s botéanicos, realizavam seus estudos sobre o enfoque descritivo. O namero elevado de
espécimes vegetais e a “uniformidade estrutural das plantas frutiferas (angiospermas)
(MAYR, 1998, p. 99) despertaram maior interesse pela observacédo empirica e direta das
plantas representando a preocupacéo dos naturalistas em descrever e ilustrar a natureza.

Os estudos de Zoologia desenvolveram-se mais rapidamente a partir do avanco
tecnoldgico posteriores a 1800, com o desenvolvimento das técnicas de conservagao dos
animais, que permitiram estudos anatdbmicos comparativos, dando novo impulso a
sistematica animal e aperfeicoando as observacdes e descricOes feitas por Aristoteles.
(RONAN, 1987; MAYR, 1998).

Enquanto a Zoologia, a Botanica e a Medicina trataram de explicar a natureza de
forma descritiva, no contexto filoséfico discutia-se a proposi¢cdo de um método cientifico a
ser adotado para compreender a natureza. Em meio as contradicdes desse periodo
histérico, o pensamento do filésofo Francis Bacon (1561 — 1626) contribuiu para uma
nova visao de ciéncia, pois recuperou o dominio de homem sobre a natureza.
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Neste mesmo periodo René Descartes (1596 — 1650) contrapde-se ao pensamento
baconiano considerando que “(...) o dominio e a compreensdo do mundo requerem a
aceitacdo de um poder especial na mente que assegurava a verdade: a razao humana
(...)” ( FEIJO, 2003, p. 20) O uso da razao € a faculdade maxima do conhecimento e para
isto, 0 uso do método permite “ a ampliacdo ou o aumento dos conhecimentos e
procedimentos seguros que permitem passar do ja conhecido ao desconhecido”. (CHAUI,
2005, p.128)

Os embates teoricos tornaram-se mais evidentes com o questionamento sobre a
origem da VIDA. A ideia sobre a geracdo espontanea aceita pelos naturalistas até o
século XIX, comecaram a ser contrariada no século XVII quando o fisico italiano
Francesco Redi (1626 — 1698), entre outros, apresentou estudos sobre a biogénese.

O pensamento mecanicista reafirmou-se com a invengcédo e o aperfeicoamento de
instrumentos que permitiram ampliar a visdo anatémica e fisiologica. Para entender o
funcionamento da vida, a Biologia fracionou 0s organismos vivos em partes cada vez mais
especializadas e menores, com o proposito de compreender as relagbes de causa e efeito
no funcionamento de cada uma delas.

No fim do século XVIII e inicio do século XIX, a imutabilidade da vida foi questionada
com as evidéncias do processo evolutivo dos seres vivos. Estudos sobre a mutacédo das
espécies ao longo do tempo foram apresentados principalmente por Erasmus Darwin
(1731 — 1802), médico, poeta e naturalista e por Jean — Baptiste de Monet, conhecido por
Lamarck (1744 -1829)

Erasmus Darwin acreditava na heranca de caracteristicas adquiridas e com essa
crencga, produziu o que era uma emergente teoria da evolugcdo, embora, de fato, ainda
deixasse muitas questbes sem resposta (RONAN, 1987, p.9). Lamarck considerava a
classificacdo importante, porém artificial, por acreditar na existéncia de uma “sequéncia
natural” para origem de todas as criaturas vivas e que elas mudavam e criadas pelo
ambiente (RONAN, 1987, p.9).

No inicio do século XIX, o naturalista britAnico Charles Darwin (1809 — 1882)
apresentou suas ideias sobre a evolucdo das espécies. Inicialmente, manteve-se fiel a
doutrina da igreja anglicana. Entretanto os espécimes coletados na viagem pelas Ilhas
Galdpagos comecaram a lhe fornecer evidéncias de um mundo mutavel. Com Darwin, a
concepcao teologica criacionista, que compreendia as espécies, como imutavel desde a
sua criacdo, deu lugar a reorganizacdo temporal dessas espécies, inclusive do homem.
“Quando lemos a origem das espécies ndo surge duvida nenhuma de que Darwin incluia
o0 homem entre os produtos da selecao natural”. (REALE & ANTISERI, 2005, p. 344)
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Ao se afirmar que todos o0s seres vivos, atuais e do passado, tiveram origem
evolutiva e que o principal agente de modificacao seria a acdo da selecao natural sobre a
acao individual. Criou-se a base para a teoria da evolucdo das espécies, assentada no
ponto de interseccdo entre o pensamento cientifico e filoséfico. A ideia de propor
generaliza¢des teodricas, sobre os seres vivos e sugerir evidéncias cientificas, e ndo mais
teoldgicas, permitiu pensar também na mobilidade social do homem.

No século XIX, a biologia fez grandes progressos com a proposicao da teoria celular
a partir de descricdes feitas por naturalistas como os aleméaes Matthias Schleiden (1804 —
1881), em 1838, Theodor Schwan (1810 — 1882), em 1839, ao afirmarem que todas as
coisas vivas — animais e vegetais eram compostos por células. O aperfeicoamento dos
estudos sobre a origem da vida contribuiu para a refutacdo do vitalismo e da ideia de
geracao espontanea.

No século XX, a nova geracao de geneticistas confirmou os trabalhos de Mendel e
provocou uma revolugéo conceitual na biologia que contribuiu para a construcdo de um
modelo explicativo dos mecanismos evolutivos vinculados ao material genético, sob
influéncia do pensamento bioldgico evolutivo.

Os estudos do geneticista Thomas Hunt Morgan (1866 — 1945) contribuiram para
gue a genética se desenvolvesse como ciéncia e, aliada aos movimentos politicos e
tecnolégicos decorrentes das grandes guerras, promoveu uma ressignificacdo do
darwinismo e deu forca ao processo de unificacdo das ciéncias biologicas. Nesse
contexto histérico e social, a Biologia comecou a ser vista como utilitaria pela aplicacao de
seus conhecimentos na medicina, na agricultura e em outras areas.

A Biologia entdo ampliou sua area de atuacao e se diversificou. Uma dessas areas é
a Biologia Molecular, considerada por Mayr (1998) o centro dos interesses biolégicos da
atualidade. Os avancos dessa area, sobretudo aos relativos a bioquimica, a biofisica e a
propria biologia molecular permitiram o desenvolvimento de inovacdes tecnoldgicas e
interferiram no pensamento bioldgico evolutivo. Por exemplo, ao conhecer a estrutura e a
funcdo dos cromossomos foi possivel desenvolver técnicas que permitiram intervir na
estrutura do material genético e, assim, compreender, manipular e modificar a estrutura
fisico-quimica dos seres vivos e as consequentes alteracdes biologicas. Organizar 0s
conhecimentos biolégicos construidos ao longo da histéria da humanidade e adequa-los
ao sistema de ensino requer compreensao dos contextos em que a disciplina de Biologia
€ contemplada nos curriculos escolares.

Assim, torna-se necessario levar os educandos a compreender que o conhecimento
cientifico € o resultado de um longo processo histdrico. Com isso eles poderao perceber
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através da transdisciplinaridade e da contextualizacdo dos produtos gerados pelos
saberes cientificos, que sdo resultado de uma combinacgéo entre natureza e cultura e que
0s recursos da tecnologia sdo partes dessa nossa cultura cientifica, visando que nossos
alunos desenvolvam a postura de que continuardo a aprender por toda a vida.

A grande importancia da disciplina € que o aluno compreenda o fenébmeno da VIDA,
e gue se torne um suijeito, critico, reflexivo e analitico.

Em termos de objetivos gerais, 0 ensino da Biologia deve:

* identificar relagcdes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e
condicBes de vida, no mundo de hoje e em sua evolucéo historica e compreender a
tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, mas sabendo elaborar juizo
sobre riscos e beneficios das praticas tecnolégicas;

* compreender a natureza como uma intrincada rede de relacdo, um todo dindmico o
ser humano a parte integrante. Com ela interage, dela depende e nela interfere, reduzindo
seu grau de dependéncia, mas jamais sendo independente;

* ijdentificar a condicdo do ser humano de agente e paciente de transformacdes
intencionais por ele produzidas;

* relacionar degradacdo ambiental e agravos & salde humana, compreendendo-a
como bem-estar fisico, social e psicélogo e ndo como auséncia de doenca;

* Compreender a vida do ponto de vista biolégico, como fendbmeno que se manifesta
de formas diversas, mas sempre como sistema organizado e integrado, que interage
como meio fisico-quimico através de um ciclo de matéria e de um fluxo de energia;

* Compreender a diversificacdo das espécies como resultado de um processo
evolutivo, que compreende dimensdes temporais e espaciais;

* Compreender que 0 universo € composto por elementos que agem interativamente
e que € essa interacdo que configura o universo, a natureza como algo dinamico, o corpo
como um todo integrado e que confere a célula condicéo de sistema vivo;

* Dar significado a conceitos cientificos basicos em biologia tais como: energia,
matéria, transformacéo, espaco, tempo, sistema equilibrio dinamico, hereditariedade e
vida;

* Articular conceitos das diferentes Ciéncias particulares na interpretacdo e andlise
de fenbmenos naturais e no embasamento da compreensao e julgamento de conquistas
tecnologicas;
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* Obter informacfes e dados através de observacdo, experimentacéo, e leituras de
textos conceituais, combinando tais procedimentos a outros que permitam articula-los a
uma rede de idéias, sendo capaz de elaborar conceitos e realizar generalizacoes;

* Apresentar hipotese acerca dos fenbmenos em estudo, utilizando-se de dados e
articulacdes entre dados para valida-las ou refuta-las;

* Formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir de
elementos da Biologia, colocando em préatica os conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

* Organizar registros de dados, fatos, idéias, discussdes e comunica-los através da
producao de textos, esquemas, graficos, tabelas, etc:

* Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acéo critica e cooperativa para a
construcédo coletiva do conhecimento.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Os Conteudos Estruturantes sdo os saberes conhecimentos de grande amplitude,
que identificam e organizam os campos de estudo de uma disciplina escolar,
considerados fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo e ensino e,
guando for o caso, de suas areas de estudos.

Os conteudos devem ser abordados de forma integrada, com énfase aos
aspectos essenciais da disciplina organizada da seguinte maneira:

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES

Classificacao dos seres Vivos:

Critérios taxondmicos e filogenéticos.

Sistemas biolégicos: anatomia, morfo-logia e fisiologia.
Organizacgao dos|Mecanismos de desenvolvimento Embriolégico.

Seres Vivos

Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos.

Teorias evolutivas.
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Mecanismos Transmissao das caracteristicas hereditarias.

Bioldgicos S . . .
Dindmica dos ecossistemas: relacbes entre 0s seres vivos e
interdependéncia

Biodiversidade com o ambiente.

Organismos geneticamente modificados.

Manipulacéo

Genética

METODOLOGIA

Compreender o fendmeno da vida e sua complexidade de relac¢des, na disciplina de
Biologia, significa analisar uma ciéncia em transformacéo, cujo carater provisério permite
a reavaliacdo dos seus resultados e possibilita repensar, mudar conceitos e teorias
elaborados em cada momento histérico, social, politico, econdmico e cultural. As ciéncias
biol6gicas tém apresentado uma expansdo em seus contetdos no decorrer dos tempos.
De uma ciéncia que se concentrava na descricdo e nos conhecimentos qualitativos, com o
desenvolvimento na bioquimica e na biofisica, de processos experimentais e de
mensuracdo, bem como da andlise estatistica, a biologia passou a ser um campo de
conhecimento com leis gerais, o que alargou e aprofundou suas dimensfes, tornando
muito dificil para o professor decidir o que deve ser fundamental, portanto incluido em seu
curso e o que deve ser acessoério, podendo consequentemente ser deixado de lado
(KRASILCHIK, 2004, p. 45).

Essa expansdo contribuiu para o carater enciclopédico assumido pela pratica
pedagdgica, inclusive pela falta de critérios de selecdo que permitissem ao professor
decidir o que era fundamental e 0 que era acessorio. A esse carater enciclopédico somou-
se a questdo do tempo escolar, obviamente insuficiente para abranger um curriculo tdo
extenso. Assim, os professores justificavam sua pratica a-histérica, cuja intencdo era
divulgar os resultados da ciéncia. Se, por um lado, os conteludos se tornavam a-histéricos
e enciclopédicos, por outro, ndo se abria mao do conhecimento cientifico que garantia o
objeto de estudo da Biologia.

As Diretrizes Curriculares para o ensino de Biologia firmam-se na construcéo a partir
da praxis do professor. Objetiva-se, portanto, trazer os conteudos de volta para os
curriculos escolares, mas numa perspectiva diferenciada, em que se retome a histéria da
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producdo do conhecimento cientifico e da disciplina escolar e seus determinantes
politicos, sociais e ideoldgicos.

A proposicdo dos conteudos estruturantes na disciplina de Biologia sugere,
inicialmente, a possibilidade de selecionar conteudos especificos que fardo parte da
proposta curricular da escola. Outra possibilidade, igualmente importante, € relacionar os
diversos conhecimentos especificos entre si e com outras areas de conhecimento,
propiciando reflexdo constante sobre as mudancas conceituais em decorréncia de
questdes emergentes.

Os quatro paradigmas metodolégicos do conhecimento biolégico, abordados
anteriormente, o descritivo, 0 mecanicista, o evolutivo e o da manipulacdo genética
representam um marco conceitual na construcdo do pensamento biolégico identificado
historicamente. De cada marco define-se um conteldo estruturante e destacam-se
metodologias de pesquisa utilizadas, a época, para compreender o fendmeno VIDA, e
cuja preocupacdo esta em estabelecer critérios para selecdo de conhecimentos desta
disciplina a serem abordados no decorrer do ensino médio.

Embora os conteudos estruturantes tenham sido identificados como concepcfes
paradigmaticas do conhecimento biolégico localizadas no tempo historico, eles sdo
interdependentes, pois se considera neste caso, o esforco empreendido para ampliar os
modelos tedricos interpretativos de fatos e fendbmenos naturais estudados pela Biologia.
Essa concepcdo metodolégica permite que um mesmo conteudo especifico seja estudado
em cada um dos conteudos estruturantes, considerando-se a abordagem histérica que
determinou a constituicdo daquele conteudo estruturante e o seu propdésito.

Assim, se o desenvolvimento dos conteudos estruturantes se der de forma
integrada, na medida em que se discuta um determinado conteudo relacionado ao
conteudo estruturante Biodiversidade, por exemplo, requerem-se conhecimentos
relacionados aos conteudos estruturantes Mecanismos Bioldgicos e Organizacdo dos
Seres Vivos para compreender por que determinados fendbmenos acontecem, como a vida
se organiza na Terra e quais implicacbes dos avancos biologicos sdo decorrentes da
manipulacdo do material genético, conteudo este relacionado ao conteudo estruturante
Manipulacdo Genética.

Pretende-se discutir o processo de construcdo do pensamento biolégico presente na
histéria da ciéncia e reconhecé-la como uma constru¢gdo humana, como luta de ideias,
solugéo de problemas e proposicdo de novos modelos interpretativos, ndo enfatizando
somente seus resultados.
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As explicacdes para o surgimento e a diversidade da vida levam a proposicdo de
conhecimentos cientificos, 0s quais conviveram e convivem com outros sistemas
explicativos, tais como: teoldgicos, filoséficos e artisticos.

Com a introducédo de elementos da histéria, torna-se possivel compreender que ha
uma ampla rede de relacfes entre a producao cientifica e o contexto social, o econémico,
o politico e o cultural, verificando-se que a formulacao, a validade ou nao das diferentes
teorias cientificas, estdo associadas ao momento historico em que foram propostas e aos
interesses dominantes do periodo.

Ao considerar o embate entre as diferentes concepcdes tedricas propostas para
compreender um fato cientifico ao longo da historia, torna-se evidente a dificuldade de
consolidar novas concepcdes, em virtude das teorias anteriores, pois estas podem agir
como obstaculos epistemolégicos.

Importa, entdo, conhecer e respeitar a diversidade social, cultural e as ideias
primeiras do aluno, como elementos que também podem constituir obstaculos a
aprendizagem dos conceitos cientificos que levam a compreensdo do conceito vida.

Como recurso para diagnosticar as ideias primeiras do aluno € recomendavel
favorecer o debate em sala de aula, pois ele oportuniza analise e contribui para a
formacdo de um sujeito investigativo e interessado, que busca conhecer e compreender a
realidade. Dizer que o aluno deva superar suas concepcdes anteriores implica promover
acOes pedagogicas que permitam tal superacao.

Saviani (1997) e Gasparin (2002) apontam que o ensino dos contetdos, neste caso
contetdos especificos de Biologia, necessita apoiar-se num processo pedagégico em
que:

ea pratica social se caracterize como ponto de partida, cujo objetivo € perceber e
denotar, dar significacdo as concepcdes alternativas do aluno a partir de uma visao
sincrética, desorganizada, de senso comum a respeito do conteudo a ser trabalhado;

ea problematizacdo impligue o momento para detectar e apontar as questbes a
serem resolvidas na pratica social e, por consequéncia, estabelecer que conhecimentos
Sao necessarios para a resolucédo destas questdes e as exigéncias sociais de aplicacao
desse conhecimento;

ea instrumentalizacdo consiste em apresentar os conteldos sistematizados para que
0os alunos assimilem e os transformem em instrumento de construgdo pessoal e
profissional. Os alunos devem se apropriar das ferramentas culturais necessarias a luta
social para superar a condicéo de exploracdo em que vivem,
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*a catarse seja a fase de aproximacao entre o conhecimento adquirido pelo aluno e
0 problema em questéo. A partir da apropriacdo dos instrumentos culturais, transformados
em elementos ativos de transformacéo social, o aluno passa a entender e elaborar novas
estruturas de conhecimento, ou seja, passa da acao para a conscientizacéo;

*0 retorno a pratica social se caracterize pela apropriacdo do saber concreto e
pensado para atuar e transformar as relacdes de producdo que impedem a construcéo de
uma sociedade mais igualitaria. A visdo sincrética apresentada pelo aluno no inicio do
processo passa de um estagio de menor compreensao do conhecimento cientifico a uma
fase de maior clareza e compreensdo, explicitada numa visdo sintética. O processo
educacional pde-se a servico da referida transformacao das relacdes de producéo.

Ao adotar esta estratégia e ao retomar as metodologias que favoreceram a
determinacdo dos marcos conceituais apresentados nestas Diretrizes Curriculares para o
ensino de Biologia, propde-se que sejam considerados o0s principios metodolégicos
usados nagueles momentos histéricos, porém, adequados ao ensino da atualidade.

Em concordancia com a Diretriz Curricular do Ensino de Biologia, a abordagem dos
conteudos deve permitir a integracdo dos quatro contetdos estruturantes de modo que,
ao introduzir a classificacdo dos seres vivos como tentativa de conhecer e compreender a
diversidade biologica, agrupando-os e categorizando-0s, seja possivel, também, discutir o
mecanismo de funcionamento, o processo evolutivo, a extincdo das espécies e o
surgimento natural e induzido de novos seres vivos. Deste modo, a abordagem do
conteudo “classificacdo dos seres vivos” nao se restringe a um Uunico contetdo
estruturante. Ao adotar esta abordagem pedagdgica, o inicio do trabalho poderia ser o
conteudo “organismos geneticamente modificados”, partindo-se da compreensao das
técnicas de manipulacdo do DNA, comparando-as com 0S processos naturais que
determinam a diversidade biolégica, chegando a classificacdo dos seres vivos.

Portanto, é imprescindivel que se perceba a interdependéncia entre os quatro
conteudos estruturantes. Outro exemplo é a abordagem do funcionamento dos sistemas
qgue constituem os diferentes grupos de seres vivos. Parte-se do conteudo estruturante
Mecanismos Biologicos, incluindo-se o conteudo estruturante Organizacdo dos Seres
Vivos, que permitira estabelecer a comparacédo entre os sistemas, envolvendo, inclusive,
a célula, seus componentes e respectivas funcdes. Neste contexto, é importante que se
perceba que a célula tanto pode ser compreendida como elemento da estrutura dos seres
Vivos, quanto um elemento que permite observar, comparar, agrupar e classificar os seres
vivos. Da mesma forma, a abordagem do contetdo estruturante Biodiversidade envolve o
reconhecimento da existéncia dos diferentes grupos e mecanismos biolégicos que
determinam a diversidade, envolvendo a variabilidade genética, as relacdes ecoldgicas
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estabelecidas entre eles e 0 meio ambiente, e 0s processos evolutivos pelos quais 0s
seres vivos tém sofrido modificagdes naturais e as produzidas pelo homem.

Como recursos didaticos tecnolégicos a disciplina de Biologia pode utilizar-se de
diversos recursos didaticos como: TV Pendrive, revistas cientificas, livros didaticos, livros
de pesquisas, recursos da videoteca, mapas didaticos, desenvolvimento de atividades
praticas quando forem possiveis.

Com a criacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 tornou-se obrigatorio o0 ensino sobre
a “Histéria e Cultura Afro, Afro-brasileira e Indigena” no curriculo oficial da Rede de
Ensino, buscando reparar danos ocasionados a identidade e aos direitos destes povos,
educando os cidaddos para atuarem em uma sociedade multicultural e pluriétnica,
construindo uma nacdo democratica que reconhece e valoriza a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. “Em outras palavras, aos estabelecimentos de
ensino esta sendo atribuida responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de
tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
construgcdo da nacdo brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros
deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem
duvida, assumir estas responsabilidades implica compromisso com o0 entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relagbes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter
e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situacbes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes permitam
continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formagdo.”(Cadernos Tematicos,
2008, p.14)

A educacéo fiscal, lei N° 1143/99, é um processo de formacdo do ser humano e de
preparacao para a vida em sociedade. Também € um amplo projeto educativo que discute
a relacdo do cidaddo com o estado e busca integrar as vertentes de arrecadacéo e do
gasto publico, portanto a nova pratica na area educacional que discute a relacdo do
cidaddo com o Estado, no campo financeiro, integrando suas duas vertentes: a
arrecadacdo e o gasto publico, e vigiando para que ambos sejam realizados com
eficiéncia, transparéncia e honestidade.

A Educacdo Fiscal busca aproximar o Estado do Cidaddo. O investimento em
Educacado Fiscal para a Cidadania é o investimento em Educacdo e Formacao para a
Cidadania.
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Os tempos atuais requerem a formacao de um cidadao, mais consciente, sensivel e
responsavel, que pense global e haja localmente, que seja capaz de intervir e mudar a
realidade social a partir de sua comunidade tornando sujeito de sua prépria histéria.

Vivendo um momento de reconhecimento, as politicas educacionais visam a partir
do reconhecimento e valorizacédo da sociodiversidade enfrentado novos desafios quando
se leva em conta a histéria da educacao brasileira, recolocando énfase a relacdo entre
sociedade, cultura e escola. E como prevé a lei n° 10. 639/03, a nossa escola estara
entrando em conformidade com a mesma, organizando-se para educacdo em direitos
humanos e respeito as diferencas culturais, articulando o seu trabalho de modo a atender
essas especificidades, promovendo reflexdes sobre o assunto com o auxilio da Equipe
Pedagogica, Direcéo, Professores, Alunos e Comunidade Escolar.

Com a criagédo da Lei 10.741 de 03 de outubro de 2003, a disciplina de Biologia
poderé se ocupar da heranca genética, das formas de educar para prevenir grande parte
das doencas degenerativas e o conhecimento dos diferentes tratamentos médicos, a fim
de retardar o avanco de algumas doencas; da sustentabilidade do planeta e da relacdo
com o conceito de saude; da reacdo de nosso sistema imunoldgico exposto a poluicéo,
gue afeta de maneira mais cruel criangas e pessoas idosas; do desenvolvimento de novas
vacinas e medicamentos, a partir da manipulagdo genética; da preservacao da saude na
velhice, determinada pela alimentacdo balanceada e pela adocdo de correto estilo de
vida, ou seja, aquele que atua a favor do organismo humano; o ciclo vital com seu
processo biologico que desencadeia o envelhecimento, de caracteristicas e necessidades
diferenciadas, finalizando com morte; focalizar os fatores que estdo determinando a morte
do género masculino muito antes que as mulheres e quais as prevencdes possiveis, entre
outros conteudos ou abordagens que forem pertinentes.

A escola trabalhard de acordo com a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, em que
dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
da outras providéncias.

Seguindo essa lei, estaremos realizando um trabalho que envolva professores,
alunos e comunidade escolar, desenvolvendo a conscientizacdo a preservacao do Meio
Ambiente por intermédio de projetos que serdo voltados ao meio ambiente, através de
estudos de casos, experiéncias vinculadas ao meio ambiente, pesquisas bibliograficas,
entre outras. Também serdo realizados trabalhos como: palestras, seminarios, aulas
praticas, oficinas, projeto de leitura, exposicdo de trabalhos feitos pelos alunos,
apresentacao de teatros, entre outros. Os temas referentes ao uso indevido de drogas,
sexualidade humana, enfrentamento a violéncia contra a crianca e o adolescente serdo

111



abordados com pesquisas, seminarios, debates, palestras, entre outros, visando sempre a
orientacao para a superacao desses problemas na comunidade escolar.

AVALIACAO

A avaliacdo é uma atividade constante na vida de todas as pessoas. Precisamos,
primeiramente, nos libertar da ideia de que o senso comum é suficiente para julgarmos
um desempenho. Essa libertacdo permite estabelecer parametros para uma avaliacao
mais competente, tornando possivel um maior desenvolvimento do individuo que estamos
avaliando, neste caso, o aluno. Desse modo, a avaliagéo deve ser:

*Um processo continuo e sistematico, portanto, deve ser constante e planejado,
fornecendo retorno ao professor e permitindo a recuperacao do aluno;

 Funcional, porque verifica se 0s objetivos previstos estdo sendo atingidos;
« Orientadora, pois permite ao aluno conhecer erros e corrigir o quanto antes;

* Prova escrita — € uma forma eficaz de avaliar se o aluno aprendeu a matéria com
guestbes dissertativas, de multipla escolha, e objetivas, entre outras.

*Prova oral — pode ser desenvolvida por entrevistas e questdes respondidas
oralmente, avaliando conhecimentos e habilidades de expressao oral.

» Trabalhos de pesquisas feitos em casa — devem ser avaliados com reserva, pois
nem sempre € o aluno quem executa o trabalho. Assim, € interessante que, apds a
entrega, 0 aluno ou o grupo descrevam as etapas do trabalho, as dificuldades, as fontes,
entre outros.

» Tarefas em classe — podem ser realizadas individualmente ou em grupos ajudando
a reforcar o aprendizado, pois motivam o aluno a reflexéo e a pratica.

* Trabalho integrado — oportunizar que certas tarefas sejam realizadas (em grupo ou
individualmente) em conjunto com outras disciplinas.

A avaliagdo do processo de aquisicdo e construcdo dos contetdos pode ser
efetivamente realizada ao se solicitar ao aluno que interprete situacdes determinadas,
cujo entendimento demanda os conceitos que estdo sendo aprendidos, ou seja, que
interpretem uma histéria, uma figura, um texto ou trechos do texto, um problema ou um
experimento. S&o situagdes que também induzem a realizar comparacdes, estabelecer
relacbes, executar determinadas formas de registro, entre outros procedimentos que
desenvolveu no transcorrer de sua aprendizagem.

Dessa forma, tanto a evolugao conceitual quanto a aprendizagem de procedimentos
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e estdo sendo avaliados. O erro ou 0 engano precisa ser tratado ndo como incapacidade
de aprender, mas como elemento que sinaliza ao professor a compreensado efetiva do
aluno, servindo, entdo, para reorientar a pratica pedagdgica e fazer com que ele avance
na construcdo mais adequada de seu conhecimento, dando oportunidade para rever os
conteudos e fazer nova avaliacéo.

Portanto espera-se que o aluno:

« ldentifigue e compare as caracteristicas dos diferentes grupos de seres vivos;

» Estabeleca relacdes entre as caracteristicas especificas dos micro-organismos,
dos organismos vegetais e animais, e dos virus;

* Classifigue os seres vivos quanto ao numero de células (unicelular e pluricelular),
tipo de organizacdo celular (procarionte e eucarionte), forma de obtencdo de energia
(autdtrofo e heterétrofo) e tipo de reproducéo (sexuada e assexuada);

* Reconheca e compreenda a classificacdo filogenética (morfoldgica, estrutural e
molecular) dos seres vivos;

« Compreenda a anatomia, morfologia, fisiologia e embriologia dos sistemas
biologicos (digestério, reprodutor, cardiovascular, respiratério, endocrino, muscular,
esquelético, excretor, sensorial e nervoso);

« Identifique a estrutura e o funcionamento das organelas citoplasmaéticas;

- Reconheca a importancia e identifigue os mecanismos bioquimicos e biofisicos que
ocorrem no interior das células;

» Compreenda os mecanismos de funcionamento de uma célula: digestéo,
reproducao, respiragao, excregdo, sensorial, transporte de substancias;

» Compare e estabeleca diferencas morfoldgicas.

A avaliacdo em Biologia sera distribuida da seguinte forma em cada trimestre:
4,0(quatro virgula zero) pontos em trabalhos, sendo no minimo dois trabalhos; 6,0 (seis
virgula zero) pontos em uma avaliacao escrita.

A recuperacdo de estudos deve acontecer a partir de uma légica simples: os
contetdos selecionados para o ensino sdo importantes para a formacdo do aluno, é
preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele aprenda. A
recuperacdo € o esforco de retomar, voltar ao conteido, de modificar o0s
encaminhamentos metodoldgicos, para assegurar a possibilidade da aprendizagem. A
verificacdo da aprendizagem é feita através de provas e trabalhos escritos. A recuperacao
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de notas sera realizada sequencialmente apds cada instrumento avaliativo, sendo que 0s
alunos que ndo obterem sessenta por cento da média trimestral, poderdo realizar a
recuperacdo, ou qualquer aluno que tenha interesse em melhorar a nota, permanecendo
sempre a maior nota, sendo que devem ser realizadas no minimo trés recuperacoes.

Os alunos com necessidades educacionais especiais serdo avaliados de acordo
com suas potencialidades e seu desenvolvimento nos resultados obtidos.
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4.16.4 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE CIENCIAS

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A apropriacdo do conhecimento cientifico pelo estudante no contexto escolar implica
a superacdo dos obstaculos conceituais. Para que isso ocorra 0 conhecimento anterior,
do estudante construido nas interacdes e nas relacfes que estabelece na vida cotidiana,
deve ser valorizado. Denominam-se tais conhecimentos como alternativos aos
conhecimentos cientificos e podem ser considerados como primeiros obstaculos
conceituais a serem superados.

A aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias implica no entendimento de que
0 estudante aprende conteudos cientificos escolares quando Ihe atribui significados. Isso
pde o processo de construcdo de significados como elemento central do processo ensino-
aprendizagem.

A historicidade das ciéncias esta ligada ndo somente ao conhecimento cientifico,
mas também as técnicas pelas quais esse conhecimento é produzido, as tradicbes de
pesquisa que o produzem e as instituicbes que as apoiam (KNELLER, 1980). Nesses
termos, analisar o passado das ciéncias e daqueles que a construiram significa identificar
as diferentes formas de pensar sobre a NATUREZA nos diversos momentos historicos em
gue foram disseminados.

Entretanto, diante da impossibilidade de compor uma analise totalmente abrangente
a respeito da historia da ciéncia optou-se, por um recorte epistemoldgico dessa histéria
qgue, de acordo com Ramos (2003), permite refletir sobre a génese, o desenvolvimento, a
articulacao e a estrutura do conhecimento cientifico.

Dentre os epistemologos contemporaneos, Gaston Bachelard (1884 — 1962)
contribuiu de forma significativa com reflexdes voltadas a producdo do conhecimento
cientifico, apontando caminhos para a compreensao de que, na ciéncia, rompe-se com
modelos cientificos anteriormente aceitos como explicacbes para determinados
fenbmenos da natureza, para isso baseia-se em trés grandes periodos do
desenvolvimento do conhecimento cientifico: “O primeiro periodo, que representa o
estado preé-cientifico, compreenderia tanto a Antiguidade classica quanto os séculos de
renascimento e de novas buscas, como os séculos XVI, XVII e até XVIIl. O segundo
periodo, que representa o estado cientifico em preparacdo no fim do século XVIII se
estenderia por todos os séculos XIX e inicio de século XX. Em terceiro lugar, momento
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em que a Relatividade de Einsten deforma conceitos primordiais que eram tidos como
fixados para sempre (BACHELARD, 1996, p. 09).”

Alguns exemplos que demonstraram o0 aspecto descontinuo de “validade” dos
modelos cientificos sdo: a superacdo do modelo geocéntrico pelo heliocéntrico; a
substituicdo do modelo organicista pelo modelo dos sistemas para explicacdo do corpo
humano; a superacéo das ideias de criacdo pela teoria da evolucéo; a refutacdo da teoria
do calorico pelas nocdes de energia; a impossibilidade de comprovacdo da matéria; a
dualidade onda-particula da luz e do elétron; a transicdo da mecanica newtoniana para
relativistica; e muitos outros.

O século XIX foi, segundo Bachelard (1996), o periodo histérico marcado pelo
estado cientifico, em que o método cientifico constitui-se como Unico para compreensao
da NATUREZA. Isto ndo significa que no periodo pré-cientifico os naturalistas ndo se
utiizavam de métodos para investigagcdo da NATUREZA, porém, tal investigacdo se
aproximava mais do uso de instrumentos e técnicas isolados.

O método cientifico, como estratégia de investigacdo, € constituido por
procedimentos experimentais, levantamento e teste de hipGteses, axiomatizacdo de
sintese em leis ou teorias. Isso produz um conhecimento cientifico a respeito de
determinado recorte da realidade (método cartesiano), o que rompe com a forma de
construcdo de divulgacdo do conhecimento utilizada no estado pré-cientifico.

Gaston Bachelard promoveu, com a publicacdo de suas obras, um deslocamento da
nocéo de verdade instituida pela ciéncia classica ao considerar o ano de 1905 e a teoria
da relatividade como o inicio de um periodo em que valores absolutos da mecanica
classica a respeito do espaco, do tempo e da massa, perderam o carater de verdade
absoluto, revolucionando as ciéncias fisicas e, por consequéncia, as demais ciéncias da
natureza.

“E possivel selecionar alguns aspectos da ciéncia do século XX e tragar seu
desenvolvimento (...). Os prodigiosos desenvolvimentos que se realizaram na biologia,
cobrindo a fisiologia humana e animal, a hereditariedade e a evolucdo, e que também
conduziram a nova disciplina da biologia molecular, campo em que a fisica, a quimica e a
teoria genética se uniram de um modo que é, sem duvida, de maior significacéo.
(RONAN, 1997d.p.78). ”

O estado do novo espirito cientifico configura-se, também, como um periodo
fortemente marcado pela aceleracdo da producado cientifica e a necessidade de
divulgacao, em que a tecnologia influenciou e sofreu influencias dos avancos cientificos.
Segundo Sevcenko (2001), mais de oitenta por cento dos avancos cientificos e inovacdes
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técnicas ocorreram nos ultimos cem anos, destes, mais de dois tercos ap0s a Segunda
Guerra Mundial. Ainda, cerca de setenta por cento de todos os cientistas, engenheiros,
técnicos e pesquisadores formados desde o inicio das ciéncias ainda estdo vivos,
continuam a contribuir com pesquisas e reproduzir conhecimento cientifico.

Ressalta-se que, se o ensino de Ciéncias na atualidade representasse a superacao
dos estados pré-cientifico e cientifico, na mesma expressividade em que ocorre na
atividade cientifica e tecnoldgica, o processo de producdo do conhecimento cientifico
seria melhor vivenciando no ambito escolar, possibilitando discussdes acerca de com a
ciéncia realmente funciona (DURANT, 2002).

Desde os estudiosos quimicos e fisicos do iluminismo, herdeiros dos filésofos que
tentaram explicar os fendmenos naturais na antiguidade, aos naturalistas que se
ocupavam da descrigdo das maravilhas naturais do novo mundo, passando pelos
pioneiros do campo da medicina, todos contribuiram no desenvolvimento de campos de
saber que acabaram reunidas, na escola, sob o0 nome de ciéncias, ciéncias fisicas e
biologicas, ciéncias da vida, ou ciéncias naturais (FERNANDES, 2005, p. 04).

O ensino de Ciéncias na escola ndo pode ser reduzido a integracdo de campos de
referéncias como a Biologia, a Fisica, a Quimica, a Geografia, a Astronomia, entre outras.
A consolidacdo desta disciplina vai além e aponta para “questdes que ultrapassam o0s
campos de saber cientifico e do saber académico, cruzando fins educacionais e fins
sociais” (MACEDO e LOPES, 2002, p. 84), de modo a possibilitar ao educando a
compreensdao dos conhecimentos cientificos que resultam da investigacdo da
NATUREZA, em um contexto historico-social, tecnoldgico, cultural, ético e politico.

A disciplina de Ciéncias, mesmo nos dias atuais, expressa a logica de sua criacao:
“a existéncia de um Unico método para o trato do conjunto das ciéncias naturais”
(MACEDO e LOPES, 2002, p. 73). Porém, aceitar “a ideia positiva de método Unico e
imporia que a mesma fosse admitida para o conjunto das Ciéncias e nao apenas para
aguelas que tém a natureza como objeto” (MACEDO e LOPES, 2002, p. 82).

Do inicio do século XX aos anos de 1950, a sociedade brasileira passou por
transformacdes significativas rumo a modernizagcdo. Dentre essas transformacoes,
destacam-se a expansdo da lavoura cafeeira, instalacbes de redes telegréficas e
portuérias, ferrovias e melhoramentos urbanos e as altera¢cdes no curriculo de Ciéncias

favorecendo reformas politicas no &mbito da escola.

A disciplina de Ciéncias inicia sua consolidacdo no curriculo das escolas brasileiras
com a Reforma Francisco Campos, em 1931, com objetivo de transmitir conhecimentos
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cientificos provenientes de diferentes ciéncias naturais de referéncia jA consolidadas no
curriculo escolar brasileiro.

Na década de 1950, a importancia do ensino de ciéncias cresceu em todos 0s niveis
e passou a ser relacionada com a tecnologia, com o desenvolvimento econdmico, cultural
e social.

Em 1960 e 1970 fatos histéricos como a crescente degradacdo ambiental e o
atrelamento do desenvolvimento cientifico, tecnolégico, as guerras, fizeram ampliar as
discussbes sobre a interacdo entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e os efeitos nela
provocados.

Em 1980 as metodologias do Ensino de Ciéncias foram influenciadas para defender
a melhoria da qualidade de ensino. Com temas relacionados a praticas sociais. Nessa
sequéncia de fatos, 1990 foi marcado pela desigualdade social que culminou com a
construcdo e implantacdo do Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do
Parana.

Enfim com tantas mudancas ocorridas, o Ensino de Ciéncias passou a ter mais
significado e maior clareza com seus objetivos priorizando uma Educacao qualitativa,
promovendo o senso critico despertando o interesse e o envolvimento do aluno com o
ensino de Ciéncias.

De acordo com a Diretriz Curricular de Ciéncias: “A disciplina de ciéncias tem como
objeto de estudo o conhecimento cientifico que resulta da investigacdo da NATUREZA.
Do ponto de vista cientifico entende por NATUREZA o conjunto de elementos
integradores que constitui o Universo, em toda a sua complexidade. Ao homem cabe
interpretar racionalmente os fenébmenos observados na natureza resultantes das relagbes
entre elementos fundamentais como tempo, espaco, matéria, movimento, forca, campo,
energia e vida.” (DCE de Ciéncias, 2008, p.40)

A histéria e a filosofia da ciéncia mostram que a sistematizacdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico evolui a partir da observacdo de regularidades percebidas na
Natureza, subsidiando a atividade humana na busca pela sua apropriacéo, e, por meio da
apropriacéo buscar compreender dos fenébmenos que nela ocorrem.

Enfim o ensino de ciéncias resulta de uma atividade humana complexa, historica e
coletivamente construida, que influencia e sofre influencias de questbes sociais,
tecnoldgicas, culturais, éticas e politicas (KNELLER, 1980; ANDERY et al. , 1988).

Os objetivos gerais da disciplina de ciéncias séo:
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» Compreender a natureza como um todo dinamico e o ser humano, em sociedade,
como agente de transformac6es do mundo em que vive, em relacdo essencial com os
demais seres vivos e outros componentes do ambiente.

» Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma

atividade humana, historica associada a aspectos de ordem econdmica, politica, cultural e
social.

* Identificar entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e condi¢cdes de
vida, no mundo de hoje e em sua evolucao histérica, e compreender a tecnologia como
meio para suprir necessidades humanas, sabendo elaborar juizo sobre riscos e beneficios
das praticas cientifico-tecnoldgicas.

» Compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens individuais e
coletivos que devem ser promovidos pela acao de diferentes agentes.

» Formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando em préatica conceitos procedimentos e
atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar.

» Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida.

» Saber combinar leituras, observacfes, experimentacdes e registros para coleta,
comparagcao entre explicacbes, organizacdo, comunicacdo e discussao de fatos e
informacéo.

* Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acédo critica e cooperativa para a
construcado coletiva do conhecimento.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

Os conteudos estruturantes propostos nas Diretrizes Curriculares Estaduais sdo
saberes fundamentais capazes de organizar teoricamente os campos de estudos da
disciplina, essenciais para compreender seus objetivos de estudo e suas areas afins.

Na disciplina de Ciéncias os contetdos estruturantes sdo construidos a partir da
historicidade dos conceitos cientificos e visam superar a fragmentacéo do curriculo, além
de estruturar a disciplina frente ao processo acelerado de especializacdo do seu objeto de
estudo e ensino (LOPES, 1999).
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Propde-se entdo que o ensino de Ciéncias ocorra por meio de integracdo conceitual
gue estabeleca relacdes entre os conceitos cientificos escolares de diferentes conteudos
estruturantes da disciplina (relacdes interdisciplinares); entre os conteddos estruturantes
das outras disciplinas do ensino fundamental; entre os conteudos cientificos escolares e 0

processo de producéo de conhecimento cientifico (relacbes contextuais).

Nestas diretrizes curriculares sdo apresentados cinco conteldos estruturantes
fundamentados na historia da ciéncia, base estrutural de integracdo conceitual para a

disciplina de ciéncias no ensino fundamental. Sao eles:

Conteuidos Estruturantes

. Astronomia;
. Matéria;
. Sistemas bioldgicos;
. Energia;
. Biodiversidade.
6° ANO ENSINO FUNDAMENTAL
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
* Universo;
» Sistema Solar;
ASTRONOMIA * Movimentos terrestres;
* Movimentos celestes;
e Astros;
MATERIA + Constituicdo da matéria;
SISTEMAS BIOLOGICOS » Niveis de organizagio;
ENERGIA * Formas de energia;
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Converséao de energia;

Transmissao de energia,;

BIODIVERSIDADE

Organizagéo dos seres Vvivos;
Ecossistemas;

Evolucédo dos seres vivos.

7° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
. Astros;
ASTRONOMIA . Movimentos terrestres;
. Movimentos celestes;
MATERIA + Constituicdo da matéria;

SISTEMAS BIOLOGICOS

Célula;

Morfologia e fisiologia dos seres vivos;

ENERGIA

Formas de energia,

Transmissao de energia;

BIODIVERSIDADE

Origem da vida;
Organizacéo dos seres Vvivos;

Sistematica.

8° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS
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ASTRONOMIA

Origem e evolucdo do Universo;

MATERIA

Constituicdo da matéria;

SISTEMAS BIOLOGICOS

Célula;

Morfologia e fisiologia dos seres vivos;

ENERGIA

Formas de energia;

BIODIVERSIDADE

Evolugéo dos seres vivos.

9° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES
ASTRONOMIA e Astros;
* Gravitacdo universal,
MATERIA » Propriedade da matéria;

SISTEMAS BIOLOGICOS

Morfologia e fisiologia dos seres vivos;

Mecanismos de heranca genética;

ENERGIA

Formas de energia;

Conservacao de energia.

BIODIVERSIDADE

Interacdes ecologicas.

METODOLOGIA

Para entendermos o0s conceitos cientificos precisamos valorizar o pluralismo
metodoldgico; € necessario superar praticas pedagoégicas centradas em um unico meétodo
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e baseadas em aulas de laboratorio (KRASILCHIK,1987) que visam tdo somente a
comprovacao de teoria e leis apresentadas previamente aos alunos.

A historia da ciéncia abordada no ensino fundamental, principalmente por meio de
livros didaticos, apresenta uma série de problemas que precisam ser superados. Dentre
esses problemas, destacam-se: erros conceituais; abordagens que ignoram as relacdes
entre o processo de producdo de conhecimento e o contexto historico; apresentacdo do
conhecimento cientifico como se fosse fruto de descobertas fabulosas realizadas por
cientistas geniais; menosprezo pelos debates ocorridos no passado e o conhecimento
cientifico apresentado como verdade absoluta e imutavel (BASTOS, 1998).

Quando selecionamos os conteudos para serem ensinados na disciplina de ciéncias,
devemos organizar o trabalho docente tendo como referencias: O tempo disponivel para o
trabalho pedagdgico, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, os interesses da realidade
local regional onde a escola esta inserida, a andlise critica dos livros didaticos de ciéncias
disponiveis e informacfes atualizadas sobre os avancos da producao cientifica.

Para que a aprendizagem tenha um bom resultado é necesséario que os conteldos
especificos de ciéncias sejam entendidos em sua complexidade de relacdes conceituais,
interdisciplinares e abordados a partir dos contextos tecnoldgicos, social, cultural, ético e
politico que os envolvem.

Tao importante quanto selecionar contetudos especificos para o ensino de ciéncias,
também é fundamental a escolha de estratégias pedagodgicas adequadas. A estratégia
contribui para que o estudante se aproprie de conceitos cientificos de forma mais
simplificativa.

As estratégias de ensino e os recursos pedagogicos tecnoldgicos e instrucionais sao
essenciais para a préatica docente no ensino de ciéncias.

Além disso, contribuem de forma significativa para melhorar as condicfes de
aprendizagem aos estudantes. Diante de todas essas consideracdes propdem-se alguns
encaminhamentos metodologicos a serem valorizados no ensino de ciéncias, tais como: a
problematizacdo, a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a pesquisa, a leitura
cientifica, a atividade em grupo, a observacdo, a atividade experimental, 0s recursos
instrucionais e o ludico.

As atividades experimentais contribuem para a superacdo de obstaculos na
aprendizagem de conceitos cientificos, ndo somente por propiciar interpretacoes,
discussbdes e confrontos entre os estudantes, mas também pela natureza investigativa.
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Quanto a divulgacéo cientifica consiste em uma alternativa de cobrir a defasagem
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cientifico escolar, permitindo a
veiculacdo em linguagem acessivel do conhecimento que € produzido pela ciéncia e dos
métodos empregados nessa producao.

O processo de ensino-aprendizagem pode ser mais bem articulado com o uso de:

* Recursos pedagogico-tecnolégicos como: livros didaticos, revistas cientificas,
textos de jornais, musicas, mapas, videos, televisores, computadores, globos, mapas e
outros.

* Recursos instrucionais: mapas conceituais, organogramas, tabelas, graficos e
outros.

» Espacos pedagdgicos: feiras, museus, laboratorios, exposicdes, debates e outros.

Enfim, os recursos metodolégicos sdo essenciais para dar significacdo aos
conteudos e facilitar as relacbes necessarias no processo ensino-aprendizagem, por isso,
sabendo que a disciplina de Ciéncias baseia-se no estudo da natureza e das relacdes
existentes entre os fatores vivos com os fatores nao vivos, faz-se necesséario abordar no
conteudo estruturante “biodiversidade” os seguintes temas:

A Historia e Cultura Afro, Afro-Brasileira e Indigena sera trabalhada conforme a lei n°
11.645/08, a Historia do Parana através da Lei 13.381/01, e o Meio Ambiente com a lei n®
9795/99 e as discussdes sobre Educacao Fiscal decreto 1143/99, o Estatuto do Idoso
atraveés da Lei 10.741/03, A Prevencéo e o uso indevido de drogas, sexualidade humana
e enfrentamento a violéncia contra crianca e o adolescente serdo trabalhados pela equipe
multidisciplinar em todas as turmas com apresentacfes de trabalhos praticos como por
exemplo mascaras, painéis, visitas a tribos indigenas, dancas, teatros, exposicdes e
videos. Estes temas serdo abordados e trabalhados no decorrer do ano letivo, com
pesquisas, palestras, seminarios, debates, ou de acordo com a necessidade,
oportunidade ou possivel articulacdo com os conteudos especificos trabalhados,
buscando uma formacdo académica significativa, consciente e de superagcdo, rompendo
0s obstaculos conceituais e adquirindo maiores condicbes de estabelecer relacbes
conceituais, interdisciplinares e contextuais, utilizando uma linguagem que permita
comunicar-se com 0 outro e que possa fazer da aprendizagem dos conceitos cientificos
algo significativo no seu cotidiano.

Com a criacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 tornou-se obrigatério o ensino sobre
a “Histéria e Cultura Afro, Afro-brasileira e Indigena” no curriculo oficial da Rede de
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Ensino, buscando reparar danos ocasionados a identidade e aos direitos destes povos,
educando os cidaddos para atuarem em uma sociedade multicultural e pluriétnica,
construindo uma nacdo democratica que reconhece e valoriza a diversidade cultural,
racial, social e econbmica brasileira. “Em outras palavras, aos estabelecimentos de
ensino esta sendo atribuida responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de
tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
construgcdo da nacéo brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, 0os alunos negros
deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que séo vitimas. Sem
davida, assumir estas responsabilidades implica compromisso com o0 entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relacbes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter
e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situacbes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes permitam
continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formac&o.”(Cadernos Tematicos,
2008, p.14)

A educacéo fiscal, lei N° 1143/99, é um processo de formacéao do ser humano e de
preparacao para a vida em sociedade. Também € um amplo projeto educativo que discute
a relacdo do cidaddo com o estado e busca integrar as vertentes de arrecadacdo e do
gasto publico, portanto a nova pratica na area educacional que discute a relacdo do
cidaddo com o Estado, no campo financeiro, integrando suas duas vertentes: a
arrecadacdo e o gasto publico, e vigiando para que ambos sejam realizados com
eficiéncia, transparéncia e honestidade.

A Educacéo Fiscal busca aproximar o Estado do Cidad&o. O investimento em
Educacdo Fiscal para a Cidadania é o investimento em Educacdo e Formacdo para a
Cidadania.

Os tempos atuais requerem a formacdo de um cidadao, mais consciente, sensivel e
responsavel, que pense global e haja localmente, que seja capaz de intervir e mudar a
realidade social a partir de sua comunidade tornando sujeito de sua prépria historia.

Vivendo um momento de reconhecimento, as politicas educacionais visam a partir
do reconhecimento e valorizagédo da sociodiversidade enfrentado novos desafios quando
se leva em conta a histéria da educacédo brasileira, recolocando énfase a relagdo entre
sociedade, cultura e escola. E como prevé a lei n°® 10. 639, a nossa escola estara
entrando em conformidade com a mesma, organizando-se para educacdo em direitos
humanos e respeito as diferencas culturais, articulando o seu trabalho de modo a atender
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essas especificidades, promovendo reflexdes sobre o assunto com o auxilio de Equipe
Pedagogica, Direcéo, Professores, Alunos e Comunidade Escolar.

A escola trabalhara de acordo com a Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999, em que
dispde sobre a educacédo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
da outras providéncias.

Seguindo essa lei realizaremos um trabalho que envolva professores, alunos e
comunidade escolar, desenvolvendo a conscientizacao & preservacdo do Meio Ambiente
por intermédio de projetos que serdo voltados ao meio ambiente, através de estudos de
casos, experiéncias vinculadas ao meio ambiente, visitas (fabricas, industrias,
propriedades rurais, usinas, SANEPAR, reciclagem, etc.). Também serdo realizados
trabalhos como: palestras, seminéarios, aulas praticas, oficinas, projeto de leitura,
exposicdo de trabalhos feitos pelos alunos, apresentacdo de teatros, praticas
metodoldgicas que orientardo nossos alunos no ensino-aprendizagem juntamente com o
corpo docente.

Além das leis citadas acima, houve a criacdo da Lei 10.741/2003 onde tornou-se
necessario o estudo e o ensino sobre o Estatuto do ldoso nas escolas, objetivando a
construcdo de um referencial que assegure aos idosos a dignidade de vida e a
possibilidade de exercer a cidadania perante o envelhecimento. Esse trabalho é de suma
importancia, oportunizando aos alunos uma aprendizagem comprometida com o
desenvolvimento do senso de justica e solidariedade, almejado o bem-estar, o respeito e
a qualidade de vida as pessoas que envelhecem. Essa abordagem pode ser articulada
aos conteudos estruturantes: Matéria, Sistemas Biologicos e Biodiversidade.

AVALIACAO

“A atual pratica da avaliacdo escolar estipula como funcdo do ato de avaliar a
classificacdo e ndo o diagnostico como deveria ser constitutivamente, ou seja, 0
julgamento de valor que teria a funcéo de possibilitar uma nova discussédo sobre o objeto
a ser avaliado, passa a ter a funcdo estética de classificar um objeto ou um ser humano
histérico num padréo definitivamente determinado” (LUCKESI, 1978, p. 34).

A avaliacdo constitui-se em um momento dialético, em um processo de avanco,
buscando desenvolver acbes que tenham como objetivo 0 crescimento individual e a
autonomia. A avaliacdo do aproveitamento escolar deve ser praticada como uma
atribuicdo de qualidade aos resultados da aprendizagem dos educandos, tendo por base
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seus aspectos essenciais e, como objetivo final, uma tomada de decisdo que direcione o
aprendizado e consequentemente o desenvolvimento do educando.

A avaliacdo € atividade essencial do processo ensino-aprendizagem dos conteudos
cientificos e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 deve ser continua e
cumulativa em relacdo em desempenho do estudante, como prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

A acdo avaliativa é importante no processo ensino-aprendizagem, pois pode
proporcionar um momento de interagdo e construcdo de significados no qual o estudante
aprende. Para que tal acdo torne-se significativa, o professor precisa refletir e planejar
sobre os procedimentos a serem utilizados e superar 0 modelo consolidado da avaliacao
tdo somente classificatéria e excludente.

Faz-se necessario respeitar o estudante como um ser humano inserido no contexto
das relacbes que permeiam a construcdo do conhecimento cientifico escolar. Dessa
forma, a considerar o modelo ensino-aprendizagem proposto nas diretrizes, a avaliacéo
dever& valorizar os conhecimentos alternativos do estudante, construidos no cotidiano,
nas atividades experimentais, ou a partir de diferentes estratégias que envolvem recursos
pedagogicos e instrucionais diversos.

A avaliacéo deve ser:

* Processo continuo e sistematico, constante e planejada, fornecendo retorno ao
professor e permitindo a recuperacao do aluno.

* Funcional, por que verifica se 0s objetivos previstos estdo sendo atingidos;

* Orientadora, pois permite ao aluno conhecer erros e corrigi-los o quanto antes.

As provas, trabalhos de pesquisa, tarefas, atividades diversificadas, experimentos,
seminarios, textos, desenhos, relatérios, documentérios, videos, maquetes, entre outros,
sao recursos que podem ser usados para assegurar uma avaliagdo significativa, justa e
eficaz no processo de ensino aprendizagem. Porém os critérios de avaliacdo devem ser
definidos pela intencdo que orienta o ensino e explicitar os propoésitos e a dimenséo do
que se avalia. Por isso no Plano de Trabalho Docente, ao definir os conteudos especificos
trabalhados naquele periodo de tempo, ja se definem os critérios, estratégias e
instrumentos de avaliacdo, permitindo conhecer os avancos e dificuldades dos
educandos.

A avaliacdo deve apresentar clareza em seus critérios como:

- Entender as ocorréncias astrondmicas como fendbmenos da natureza.
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- Reconhecer as caracteristicas basicas de diferenciacdo entre estrelas, planetas,
planetas andes, satélites naturais, cometas, asteroides, meteoros e meteoritos.

- Conhecer a histéria da Ciéncia a respeito das teorias geocéntricas e
heliocéntricas.

- Compreender os movimentos de rotacdo e translagdo dos planetas constituintes
do sistema solar.

- Entender a constituicdo e propriedades da matéria, suas transformag¢des como
fenbmeno da natureza.

- Compreender a constituicdo do planeta Terra, no que se refere a atmosfera e
crosta, solos, rochas, minerais, manto e nucleo.

Conhecer os fundamentos tedricos da composicdo da agua presente no planeta
Terra.

Reconhecer as caracteristicas gerais dos seres Vvivos.

Reconhecer a diversidade das espécies e sua classificacao.

Reconhecer os padrbes de movimentos terrestre, as estagdes do ano e o0s
movimentos celestes no tocante a observacao de regides do céu e constelacdes.

- Entender da composicdo quimico-fisica do Sol e a respeito da producdo de
energia solar.

- Conhecer os fundamentos da estrutura quimica da célula.

- Compreender o fenbmeno da fotossintese e dos processos de conversédo de
energia da célula.

- ldentificar os fundamentos da luz, as cores, a radiacdo ultravioleta e
infravermelha.

- Entender as interacdes e sucessdes ecologicas, cadeia alimentar, seres
autotrofos e heterotrofos.

- Conhecer os mecanismos de constituicdo da célula e as diferencas entre 0s
tipos celulares.

- Refletir sobre os modelos cientificos que abordam a origem e a evolucdo do
universo.
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- Conhecer o conceito de matéria e sua constituicdo, com base nos modelos
atdbmicos.

- Conceituar atomo, ions, elementos quimicos, substancias, ligagdes quimicas,
reacdes quimicas.

- Conhecer sobre a estrutura e funcionamento dos tecidos.
- Entender sobre as teorias evolutivas.

- Entender sobre as Leis de Kepler para as 6rbitas do planeta e as Leis de
Newton no tocante a gravitacao universal.

- Interpretar os fenbmenos terrestres relacionados a gravidade, como as marés.

- Compreender os fundamentos tedricos que descrevem 0s sistemas nervoso,
sensorial, reprodutor e enddécrino.

- Entender sobre os mecanismos de heranca genética, 0s cromossomos, genes,
0S processos de mitose e meiose.

- Entender os conceitos de movimento, deslocamento, velocidade, aceleragéo,
trabalho e poténcia.

- Entender sobre o conceito de energia elétrica e sua relacdo com o magnetismo e
também sobre os fundamentos teéricos que descrevem os ciclos biogeoquimicos, bem
como as relacdes interespecificas e intraespecificas.

A recuperacdo consiste em retomar os conteudos estudados, modificar os
encaminhamentos metodologicos e diversificar 0s recursos e estratégias, seguindo o
estipulado no Regimento Escolar e na Proposta Politica Pedagogica desta instituicdo de
ensino, objetivando atingir a aprendizagem dos conceitos cientificos escolares e uma
aprendizagem significativa para a vida dos educandos.

A avaliacdo € um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar
os dados da aprendizagem e do seu proprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar
e/ou sanar as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

As avaliacdes na Disciplina de Ciéncias, conforme o PPP e Regimento Escolar
dessa Instituicdo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, sendo distribuidas da
seguinte forma:

Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
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sua disciplina e ao conteudo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacédo e producao de texto, entre outros, registrando no LRC de
forma a gerar uma sequéncia.

Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. E o resultado da avaliagdo escrita,
podendo esse valor ser distribuido em uma avaliagcdo (prova) escrita. O registro dessa
avaliacdo no LRC deve seguir a ordem dos trabalhos, de acordo com o numero de
trabalhos ofertados no trimestre.

Trabalhos 4.0 + Prova 6.0 = 10.0

Quanto aos trabalhos, poderdo ser avaliados trabalhos individuais e coletivos;
trabalhos de pesquisa; atividades diarias desenvolvidas em sala de aula; tarefas e
atividades desenvolvidas em casa; pesquisa bibliografica com contextualizacéo clara em
seu desenvolvimento, justificativa e revisao bibliografica utilizada; atividades de leitura e
interpretacado; atividades em sala de aula utilizando o livro didatico; trabalhos de casa para
complementacéo das atividades; producao de textos com planejamento, objetivo, revisdo
e reestruturacdo da escrita; palestras; seminarios; apresentacdes orais; atividades
experimentais; pesquisa de campo; relatorios; entrevistas; debates; textos literarios;
atividades a partir de recursos audiovisuais.

A recuperacdo de conteudos devera ser continua e simultdnea no decorrer do
processo, com a retomada dos conteudos ndo assimilados pelos educandos. A
recuperacao de nota sera realizada no decorrer do trimestre, apds cada avaliacao, sendo
gue o niumero minimo de avaliacdo de recuperacéo devera ser trés (03). Poderao fazer a
avaliacdo de recuperacdo, os alunos que ndo atingirem sessenta por cento da nota
referente a cada avaliacdo, ou os que queiram melhorar sua nota, prevalecendo a maior
nota atingida.

Aos alunos com necessidades educacionais especiais serd proporcionada a
flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo serd ajustado segundo suas necessidades,
cabendo ao professor adaptar p processo de avaliacdo, quer seja modificando técnicas,
aumentando o tempo disponivel para resolu¢des ou diversificando 0s instrumentos a
serem utilizados de modo que possibilitem a expressédo do aluno segundo seu grau de
compreensao.
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4.16.5 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE EDUCAGAO FISICA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo as primeiras
sistematizacdes que o conhecimento sobre as praticas corporais recebe em solo nacional
ocorrem a partir de teorias oriundas da Europa. Sob a égide de conhecimentos médicos e
da instrucéo fisica militar, a entdo denominada ginastica surgiu, principalmente, a partir de
uma preocupacdo com o desenvolvimento da saude e a formacdo moral dos cidadaos
brasileiros. Esse modelo de pratica corporal pautava-se em prescricées de exercicios
visando ao aprimoramento de capacidades e habilidades fisicas como a forca, a destreza,
a agilidade e a resisténcia, além de visar a formacédo do carater, da autodisciplina, de
habitos higiénicos, do respeito a hierarquia e do sentimento patriético.

O conhecimento da medicina configurou um outro modelo para a sociedade
brasileira, o que contribuiu para a construcdo de uma nova ordem econdmica, politica e
social. “Nesta nova ordem, na qual os medicos higienistas irdo ocupar lugar destacado,
também se coloca a necessidade de construir, para o Brasil, um novo homem, sem o qual
a nova sociedade idealizada néo se tornaria realidade” (SOARES, 2004, p. 70).

No contexto referido acima, a educacéo fisica ganha espac¢o na escola, uma vez que
o fisico disciplinado era exigéncia da nova ordem em formagdo. A educacgdo do fisico
confundia-se com a pratica da ginastica, pois incluia exercicios fisicos baseados nos
moldes médico-higiénicos.

Com a proclamacéo da Republica, veio a discussao sobre as instituices escolares e
as politicas educacionais. O século XIX foi o século que difundiu a instrucao publica e Rui
Barbosa foi influenciado pelas discussdes de sua época. Tanto que, empenhado num
projeto de modernizacdo do pais, interessou- se pela criacdo de um sistema nacional de
ensino — gratuito, obrigatorio e laico, desde o jardim de infancia até a universidade. Para
elaboracdo do seu projeto buscou inspiracdo em paises onde a escola publica estava
sendo difundida, procurando demonstrar 0s beneficios alcancados com a sua criacéo.

Para fundamentar sua analise recorreu as estatisticas escolares, livros, métodos,
mostrando que a educacgdo, nesses paises, revelava-se alavanca de desenvolvimento.
Suas ideias acerca desta questdo estdo claramente redigidas nos seus famosos
pareceres sobre educacdo (MACHADO, 2000, p. 03).

No ano de 1882, Rui Barbosa emitiu o parecer n. 224, sobre a Reforma Ledncio de
Carvalho, decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879, da Instru¢cdo Publica. Entre outras
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conclusdes, afirmou a importancia da ginastica para a formacdo de corpos fortes e
cidadaos preparados para defender a Patria, equiparando-a, em reconhecimento, as
demais disciplinas (SOARES, 2004). Conforme consta no proprio parecer, “[...] com a
medida proposta, ndo pretendemos formar nem acrobatas nem Hércules, mas
desenvolver na crianca 0 quantum de vigor fisico essencial ao equilibrio da vida humana,
a felicidade da alma, & preservacdo da Patria e a dignidade da espécie” (QUEIROS apud
CASTELLANI FILHO, 1994, p. 53).

No inicio do século XX, especificamente a partir de 1929, a disciplina de Educacéao
Fisica tornou-se obrigatéria nas instituicbes de ensino para criangas a partir de 6 anos de
idade e para ambos 0s sexos, por meio de um anteprojeto publicado pelo entdo Ministro
da Guerra, General Nestor Sezefredo Passos. Propfe também a criacdo do Conselho
Superior de Educacdo Fisica com o objetivo de centralizar, coordenar e fiscalizar as
atividades referentes ao Desporto e a Educacéo Fisica no pais e também a elaboracao do
Método Nacional de Educacéao Fisica (LEANDRO, 2002, p. 34).

Isso representa o quanto a Educacdo Fisica no Brasil se confunde em muitos
momentos de sua histéria com as instituicbes médicas e militares. Em diferentes
momentos, essas instituicdes definiram seu caminho, delineando e delimitando seu
campo de conhecimento, tornando-a um valioso instrumento de acdo e de intervencao na
realidade educacional e social [...] (SOARES, 2004, p. 69).

Esse periodo historico foi marcado pelo esfor¢co de construcdo de uma unidade
nacional, o que contribuiu sobremaneira para intensificar o forte componente militar nos
métodos de ensino da Educacéo Fisica nas escolas brasileiras.

As relacdes entre a institucionalizacdo da disciplina de Educacéo Fisica no Brasil e a
influéncia da ginastica, explicitam-se em alguns marcos histéricos, dentre eles: a criacao
do “Regulamento da Instrucdo Fisica Militar” (Método Francés), em 1921; a
obrigatoriedade da pratica da ginastica nas instituicbes de ensino, em 1929; a adocao
oficial do método Francés, em 1931, no ensino secundario; a criacdo da Escola de
Educacdo Fisica do Exército, em 1933, e a criacdo da Escola Nacional de Educacéo
Fisica e Desportos da Universidade do Brasil, em 1939.

O método ginastico francés, que contribuiu para construir e legitimar a Educacao
Fisica nas escolas brasileiras estava fortemente ancorado nos conhecimentos.
Historicamente a partir do século XIX houve transformacfes na disciplina de Educacao
Fisica devido a uma nova situacao politica do Brasil advindos da anatomia e da fisiologia,
cunhados de uma visdo positivista da ciéncia, isto €, um conhecimento cientifico e técnico
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considerado superior a outras formas de conhecimento, e que deveria ser referéncia para
consolidacédo de um projeto de modernizagéo do pais.

Preponderando uma visdo mecanicista e instrumental sobre o corpo, o método
ginastico francés priorizava o desenvolvimento da mecanica corporal. Conforme esse
modelo, melhorar o funcionamento do corpo e a eficiéncia do gasto energético dependia
de técnicas que atribuiam a Educacado Fisica a tarefa de formar corpos saudaveis e
disciplinados, possibilitando a formacédo de seres humanos aptos para adaptarem-se ao
processo de industrializacdo que se iniciava no Brasil (SOARES,2004).

No final da década de 1930, o esporte comecou a se popularizar e, ndo por acaso,
passou a ser um dos principais conteudos trabalhados nas aulas de Educacao Fisica.
Com o intuito de promover politicas nacionalistas, houve um incentivo as praticas
desportivas como a criacdo de grandes centros esportivos, a importacdo de especialistas
gue dominavam as técnicas de algumas modalidades esportivas e a criacdo do Conselho
Nacional dos Desportos, em 1941.

No final da década de 1930 e inicio da década de 1940, ocorreu o que o Conselho
denomina como um processo de “desmilitarizacado” da Educacéo Fisica brasileira, isto €, a
predominancia da instrucéo fisica militar comecou a ser sobreposta por outras formas de
conhecimento sobre o corpo e, com o fim da Il Guerra Mundial, teve inicio um intenso
processo de difusdo do esporte na sociedade e, consequentemente, nas escolas
brasileiras. O esporte afirma-se paulatinamente em todos os paises sob a influéncia da
cultura europeia, como o elemento hegemonico da cultura de movimento. No Brasil as
condicbes para o desenvolvimento do esporte, quais sejam, o desenvolvimento industrial
com a consequente urbanizacdo da populacdo e dos meios de comunicacdo de massa,
estavam agora, mais do que antes, presentes. Outro aspecto importante é a progressiva
esportivizacdo de outros elementos da cultura de movimento, sejam elas vindas do
exterior como o judd ou o karaté, ou genuinamente brasileiras como a capoeira (BRACHT,
1992, p. 22).

No inicio da década de 1940, o governo brasileiro estabeleceu as bases da
organizacdo desportiva brasileira instituindo o Conselho Nacional de Desportos, com o
intuito de orientar, fiscalizar e incentivar a pratica desportiva em todo o pais (LEANDRO,
2002, p. 58).

Nesse contexto, as aulas de Educacéo Fisica assumiram os cédigos esportivos do
rendimento, competicdo, comparacdo de recordes, regulamentacdo rigida e a
racionalizacdo de meios e técnicas. Trata-se ndo mais do esporte da escola, mas sim do
esporte na escola. Isto é, os professores de Educacdo Fisica se encarregaram de
reproduzir os codigos esportivos nas aulas, sem se preocupar com a reflexdo critica
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desse conhecimento. A escola tornou-se um celeiro de atletas, a base da piramide
esportiva (BRACHT, 1992, p. 22).

Com a promulgacéo da Nova Constituicao e a instalacéo efetiva do Estado Novo, em
10 de novembro de 1937, a prética de exercicios fisicos em todos os estabelecimentos de
ensino tornou-se obrigatdria. Entre os anos de 1937 e 1945, o entdo presidente Getulio
Vargas estruturou o Estado no sentido de incentivar a intervencdo estatal e o
nacionalismo econdémico. Durante o Estado Novo implantado em 1937, a Educacéo Fisica
sofreu grande inquietacao.

Encarada pelos militares como uma arma na estruturagdo humana, entendiam que a
maneira como o corpo é educado é resultado direto das normas sociais impostas, que
definem consequentemente a estruturacéo da sociedade, que através dos seus gestos ou
acOes motoras revelam a natureza do sistema social. Os militares fazem entdo um grande
investimento na politica esportiva, certos de que assim teriamos uma nitida melhoria da
saude do povo brasileiro, tendo consequentemente mais homens aptos ao servico militar,
gue nesta época continha uma grande quantidade de jovens dispensados por
incapacidade fisica (LEANDRO, 2002, p. 43).

No contexto das reformas educacionais sob a atuacdo do ministro Gustavo
Capanema, a Lei Organica do Ensino Secundario, promulgada em 09 de abril de 1942,
demarcou esse cenario ao permitir a entrada das praticas esportivas na escola, dividindo
um espaco até entdo predominantemente configurado pela instrucdo militar. Com tais
reformas, a Educacao Fisica tornou-se uma pratica educativa obrigatoria, desta vez com
carga horaria estipulada de trés sessdes semanais para meninos e duas para meninas,
tanto no ensino secundario quanto no industrial, e com duracdo de 30 e 45 minutos por
sessdo (CANTARINO FILHO, 1982).

A Lei Organica do Ensino Secundario permaneceu em vigor até a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n. 4.024/61, em 1961. Com o golpe militar no
Brasil, em 1964, o esporte passou a ser tratado com maior énfase nas escolas,
especialmente durante as aulas de Educacao Fisica. De acordo com algumas teorizacdes
da historiografia. Isso teria ocorrido em parte, porque numa certa perspectiva o esporte
codificado, normatizado e institucionalizado pode responder de forma bastante
significativa aos anseios de controle por parte do poder, uma vez que tende a padronizar
a acdo dos agentes educacionais, tanto do professor quanto do aluno; noutra, porque o
esporte se afirmava como fenébmeno cultural de massa contemporaneo e universal,
afirmando-se, portanto, como possibilidade educacional privilegiada. Assim, o conjunto de
praticas corporais passiveis de serem abordadas e desenvolvidas no interior da escola

resumiu-se a pratica de algumas modalidades esportivas. As praticas escolares de
Educacao Fisica passaram a ter como fundamento primeiro a técnica esportiva, 0 gesto
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técnico, a repeticdo, enfim, a reducdo das possibilidades corporais a algumas poucas
técnicas estereotipadas (OLIVEIRA, 2001, p. 33).

Ocorreram, ainda, outras reformas educacionais no Brasil, em particular o chamado
acordo do Ministério da Educacédo e Cultura - MEC/United States Agency International for
Development — USAID (MEC-USAID). Esse fato permitiu que muitos professores dessa
area de conhecimento frequentassem, nos Estados Unidos, cursos de pés-graduacao
cujos fundamentos tedricos sobre o0 movimento humano pautavam-se na visdo positivista
das ciéncias naturais, isto é, na pratica esportiva e na aptidao fisica. Nesse contexto, o
esporte consolidou sua hegemonia como objeto principal nas aulas de Educacao Fisica,
em curriculos nos quais o enfoque pedagogico estava centrado na competicdo e na
performance dos alunos. Os chamados esportes olimpicos — vOlei, basquete, handebol e
atletismo, entre outros — foram priorizados para formar atletas que representassem o pais
em competicdes internacionais. Tal preferéncia sustentava-se na “teoria da piramide
olimpica”, isto é, a escola deveria funcionar como um celeiro de atletas, tornar-se a base
da piramide para selecdo e descoberta de talentos nos esportes de elite nacional.
Predominava o interesse na formacédo de atletas que apresentassem “talento natural”, de
modo que se destacavam, até chegar ao topo da piramide, aqueles considerados de alto
nivel, prontos para representar o pais em competicbes nacionais e internacionais.

A ideia de talento esportivo substanciava-se num entendimento naturalizante dos
processos sociais que constituem o0s seres humanos, como se as caracteristicas
biolégicas individuais fossem preponderantes frente as oportunidades que cada um
possui no decorrer de sua histéria de vida. Na década de 70, a Lei n. 5692/71, por meio
de seu artigo 7° e pelo Decreto n. 69450/71, manteve o carater obrigatério da disciplina de
Educacao Fisica nas escolas, passando a ter uma legislacdo especifica e sendo integrada
como atividade escolar regular e obrigatoria no curriculo de todos o0s cursos e niveis dos
sistemas de ensino. Conforme consta no Capitulo I, Art. 70 da Lei n. 5692/71, “sera
obrigatoria a inclusdo de Educacédo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacao Artistica e
Programa de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-lei n. 869, de 12 de setembro de
1969” (BRASIL, 1971).

Ainda nesse periodo, aos olhos do Regime Militar, a Educacdo Fisica era um
importante recurso para consolidacdo do projeto “Brasil-Grande” (BRACHT, 1992).
Através da pratica de exercicios fisicos visando ao desenvolvimento da aptidao fisica dos
alunos, seria possivel obter melhores resultados nas competicdes esportivas e,
consequentemente, consolidar o pais como uma poténcia olimpica, elevando seu status
politico e econdmico. Tal concepcdo de Educacéao Fisica escolar de carater esportivo foi
duramente criticada pela corrente pedagdgica da psicomotricidade que surgia no mesmo

136



periodo. Baseada na interdependéncia do desenvolvimento cognitivo e motor, (a
abordagem psicomotora) critica o dualismo predominante na Educacao Fisica, e propde-
se, a partir de jogos de movimento e exercitacdes, contribuir para a Educacéo Integral [...]
Com a Psicomotricidade, temos um deslocamento da polarizacdo da Educacao do
movimento para a Educacao pelo movimento, ficando a primeira nitidamente em segundo
plano (BRACHT, 1992, p. 27).

A perspectiva esportiva da Educacdo Fisica escolar recebeu uma forte critica da
corrente da psicomotricidade cujos fundamentos se contrapunham as perspectivas
tedrico-metodoldgicas baseadas no modelo didatico da esportivizacdo. Tais fundamentos
valorizavam a formacdo integral da crianca, acreditando que estda se da no
desenvolvimento interdependente de aspectos cognitivos, afetivos e motores.

Entretanto, a psicomotricidade nao estabeleceu um novo arcabouco de
conhecimento para o ensino da Educacédo Fisica, e as praticas corporais, entre elas o
esporte, continuaram a ser tratadas, tdo-somente, como meios para a educagao e
disciplina dos corpos, e ndo como conhecimentos a serem sistematizados e transmitidos
no ambiente escolar. Além disso, a Educacao Fisica ficou, em alguns casos, subordinada
a outras disciplinas escolares, tornando-se um elemento colaborador para o aprendizado
de conteldos diversos aqueles proprios da disciplinaé (SOARES, 1996, p. 09).

Com o movimento de abertura politica e o inicio de um processo de
redemocratizacao social, que culminou com o fim da Ditadura Militar em meados dos anos
de 1980, o sistema educacional brasileiro passou por um processo de reformulacgao.

Nesse periodo, a comunidade cientifica da Educacéo Fisica se fortaleceu com a
expansao da pos-graduacdo nessa area no Brasil. Esse movimento possibilitou a muitos
professores uma formacdo ndo mais restrita as ciéncias naturais e bioldgicas. Com a
abertura de cursos na area de humanas, principalmente em educacao, novas tendéncias
ou correntes de ensino da Educacao Fisica, cujos debates evidenciavam severas criticas
ao modelo vigente até entdo, passaram a subsidiar as teorizacdes dessa disciplina
escolar (DAOLIO, 1997, p. 28).

Houve um movimento de renovacao do pensamento pedagdgico da Educacéao Fisica
gue trouxe varias proposicoes e interrogacdes acerca da legitimidade dessa disciplina
como campo de conhecimento escolar. Tais propostas dirigiram criticas aos paradigmas
da aptidao fisica e da esportivizacdo (BRACHT, 1999). Entre as correntes ou tendéncias
progressistas, destacaram-se as seguintes abordagens:

» Desenvolvimentista: defende a ideia de que o movimento é o principal meio e fim
da Educacdo Fisica. Constitui o ensino de habilidades motoras de acordo com uma
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sequéncia de desenvolvimento. Sua base teérica €, essencialmente, a psicologia do
desenvolvimento e aprendizagem,;

» Construtivista: defende a formacéo integral sob a perspectiva construtivista-
interacionista. Inclui as dimensdes afetivas e cognitivas ao movimento humano. Embora
preocupada com a cultura infantil, essa abordagem se fundamenta também na psicologia
do desenvolvimento. Vinculadas as discussdes da pedagogia critica brasileira e as
analises das ciéncias humanas, sobretudo da Filosofia da Educacdo e Sociologia, estao
as concepcdes criticas da Educacdo Fisica. O que as diferencia daquelas descritas
anteriormente é o fato de que as abordagens critico-superadora e critico-emancipatoria,
descritas abaixo, operam a critica da Educacao Fisica a partir de sua contextualizacdo na
sociedade capitalista.

 Critico-superadora: baseia-se nos pressupostos da pedagogia historico-critica e
estipula, como objeto da Educacao Fisica, a Cultura Corporal a partir de conteudos como:
0 esporte, a ginastica, 0s jogos, as lutas e a danca. O conceito de Cultura Corporal tem
como suporte a ideia de selecdo, organizacdo e sistematizacdo do conhecimento
acumulado historicamente, acerca do movimento humano, para ser transformado em
saber escolar. Esse conhecimento € sistematizado em ciclos e tratado de forma
historicizada e espiralada. Isto é, partindo do pressuposto de que 0s alunos possuem um
conhecimento sincrético sobre a realidade, € funcéo da escola, e neste caso também da
Educacao Fisica, garantir o acesso as variadas formas de conhecimentos produzidos pela
humanidade, levando os alunos a estabelecerem nexos com a realidade, elevando-os a
um grau de conhecimento sintético. Nesse sentido, o tratamento espiralar representa o
retomar, integrar e dar continuidade ao conhecimento nos diferentes niveis de ensino,
ampliando sua compreensdo conforme o grau de complexidade dos conteudos. Por
exemplo: um mesmo conteldo especifico, como a Ginastica Geral, pode ser abordado em
diferentes niveis de ensino, desde que se garanta sua relacdo com aquilo que ja foi
conhecido, elevando esse conhecimento para um nivel mais complexo. A abordagem
metodoldgica critico-superadora foi criada no inicio da década de 90 por um grupo de
pesquisadores tradicionalmente denominados por Coletivo de Autores. S&o eles: Carmen
Lucia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar
e Valter Bracht.

» Critico-emancipatéria: Nessa perspectiva, 0 movimento humano em sua expressao
€ considerado significativo no processo de ensino/aprendizagem, pois esta presente em
todas as vivéncias e relacfes expressivas que constituem o “ser no mundo”. Nesse
sentido, parte do entendimento de que a expressividade corporal € uma forma de
linguagem pela a qual o ser humano se relaciona com o meio, tornando-se sujeito a partir
do reconhecimento de si no outro. Esse processo comunicativo, também descrito como

138



dialégico, € um ponto central na abordagem critico-emancipatoria. A principal corrente
tedrica que sustenta essa abordagem metodolégica € a Fenomenologia, desenvolvida por
Merleau Ponty. A concepc¢do critico-emancipatoria foi criada, na década de 90, pelo
pesquisador Elenor Kunz.

No contexto das teorizacdes criticas em Educacdo e Educacao Fisica, no final da
década de 1980 e inicio de 1990, no Estado do Parana, tiveram inicio as discussdes para
a elaboracédo do Curriculo Basico. O Curriculo Basico para a escola publica do Estado do
Parand surgiu, na década de 90, como o principal documento oficial relacionado a
educacdo basica no Estado do Parand. O documento foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacédo do Parana, através da Deliberacdo no 02/90 de 18 de dezembro
de 1990, do processo 384/90. Conforme consta no Curriculo Basico, sua primeira edi¢ao
teve uma tiragem de noventa mil exemplares, que foram distribuidos para maior parte das
escolas publicas do Estado do Parana. Isso demonstra a extensdo que atingiu este
documento, que passou a legislar em todas as escolas publicas do Parana, com grande
influéncia sobre as praticas escolares (NAVARRO, 2007, p. 48). Esse processo envolveu
profissionais comprometidos com a Educacao Publica do Parand, deu-se num contexto
nacional de redemocratizacdo do pais e resultou em um documento que pretendia
responder a demandas sociais e histéricas da educacéao brasileira.

Os embates educacionais oriundos desse periodo, posterior ao Regime Militar,
consolidaram-se nos Documentos Oficiais sobre Educacdo no Brasil, dentre eles, o
préprio Curriculo Basico do Estado do Parana que, com um viés critico, apresentava um
discurso preocupado com a formacédo de seres humanos capazes de questionar e
transformar a realidade social em que vivem.

O Curriculo Basico, para a Educacdo Fisica, fundamentava-se na pedagogia
histérico-critica, identificando-se numa perspectiva progressista e critica sob os
pressupostos tedricos do materialismo historico-dialético. O Curriculo Basico foi produzido
num periodo de emergéncia, na educacao, do chamado “discurso critico”. Esse discurso
pretendia reformular a educacéo e, consequentemente, a disciplina de Educacéo Fisica, a
partir de reflexdes histéricas e sociais que desvelassem os mecanismos de desigualdade
social e econdmica, para entao legitimar e concretizar um projeto de transformacéo social.
O objetivo central da criacdo do Curriculo Basico foi o projeto de reestruturacdo do
curriculo das escolas publicas do Parana [...] (NAVARRO, 2007, p. 49).

Esse documento caracterizou-se por ser uma proposta avangada em que O mero
exercicio fisico deveria dar lugar a uma formacdo humana do aluno em amplas
dimensdes. O reflexo desse contexto para a Educacdo Fisica configurou-se em um
projeto escolar que possibilitasse a tomada de consciéncia dos educandos sobre seus
préprios corpos, ndo no sentido biolégico, mas especialmente em relacdo ao meio social
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em que vivem. Dessa forma € necessario procurar entender a dialética de
desenvolvimento e aperfeicoamento do corpo na histéria e na sociedade brasileira, para
gque a Educacdo Fisica saia de sua condicdo passiva de coadjuvante do processo
educacional, para ser parte integrante deste, buscando coloca-la em seu verdadeiro
espaco: o de area do conhecimento.

Quando discutimos, hoje, a Educacéo Fisica dentro da tendéncia Histérico-Critica,
verificamos que em sua acao pedagogica, ela deve buscar elementos (chamados aqui de
pressupostos do movimento) da Ciéncia da Motricidade Humana (conforme proposta do
filésofo portugués: Prof. Manuel Sérgio). Esta ciéncia trata da compreenséo e explicacao
do movimento humano e ha dificuldade de compreender e apreender os elementos
buscados nesta ciéncia, uma vez que as raizes histéricas da Educacao Fisica brasileira,
estdo postas dentro de um regime militar rigido e autoritario, visando fins elitistas e
hegemonicos. Por outro lado, na dindmica da sociedade capitalista, ela sempre esteve

atrelada a relacdo capital x trabalho para dominacdo das classes trabalhadoras
(PARANA, 1990, p. 175).

No entanto, o Curriculo Basico apresentava uma rigida listagem de conteudos, os
guais eram denominados pressupostos do movimento (condutas motoras de base ou
formas basicas de movimento; condutas neuro-motoras; esquema corporal; ritmo;
aprendizagem objeto-motora), esses enfraqueciam 0S pressupostos teorico-
metodoldgicos da pedagogia critica, pois o enfoque permaneceu privilegiando abordagens
como a desenvolvimentista, construtivista e psicomotora (FRATTI,2001; NAVARRO,
2007).

No mesmo periodo, foi elaborado o documento intitulado Reestruturacdo da
Proposta Curricular do Ensino de Segundo Grau, também para a disciplina de Educacao
Fisica. Assim como antes, a proposta foi fundamentada na concepcao histérico-critica de
educacao para resgatar o compromisso social da acdo pedagdgica da Educacao Fisica.
Vislumbrava-se a transformacdo de uma sociedade fundada em valores individualistas,
em uma sociedade com menor desigualdade social.

Essa proposta representou um marco para a disciplina, destacou a dimensao social
da Educacédo Fisica e possibilitou a consolidacdo de um novo entendimento em relacéo
ao movimento humano, como expressdo da identidade corporal, como pratica social e
como uma forma do homem se relacionar com o mundo. A proposta valorizou a producéo
histérica e cultural dos povos, relativa a ginastica, a dancga, aos esportes, aos jogos € as
atividades que correspondem as caracteristicas regionais. A rigidez na escolha dos
conteudos, a insuficiente oferta de formac&o continuada para consolidar a proposta e,
depois, as mudancas de politicas publicas em educacao trazidas pelas novas gestdes
governamentais, a partir de meados dos anos de 1990, dificultaram a implementagcao dos
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fundamentos tedricos e politicos do Curriculo Basico na pratica pedagdgica. Por isso, 0
ensino da Educacdo Fisica na escola se manteve, em muitos aspectos, em suas
dimensdes tradicionais, ou seja, com enfoque exclusivamente no desenvolvimento das
aptiddes fisicas, de aspectos psicomotores e na pratica esportiva.

Os avancos teoricos da Educacao Fisica sofreram retrocesso na década de 1990
guando, apés a discussdo e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n. 9394/96), o Ministério da Educacédo (MEC) apresentou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para a disciplina de Educacdo Fisica, que passaram a
subsidiar propostas curriculares nos Estados e Municipios brasileiros. O que deveria ser
um referencial curricular tornou-se um curriculo minimo, para além da ideia de
parametros, e propds objetivos, contetdos, métodos, avaliacdo e temas transversais.

No que se refere a disciplina de Educacdo Fisica, a introducdo dos temas
transversais acarretou, sobretudo, num esvaziamento dos conteldos proprios da
disciplina. Temas como ética, meio ambiente, salde e educacdo sexual tornaram- se
prioridade no curriculo, em detrimento do conhecimento e reflexdo sobre as praticas
corporais historicamente produzidas pela humanidade, entendidos aqui como objeto
principal da Educacéo Fisica.

Os Parametros foram elaborados para atender a um artigo da Constituicdo que
prevé o estabelecimento de contelddos minimos para a educacao (...) ndo levando em
conta a realidade social dos homens, colocando a educacdo como solucdo para os
problemas sociais e aos homens a responsabilidade de seu sucesso ou fracasso na vida.
Esse documento se apresenta como flexivel e optativo, embora, pela forma como foi
minuciosamente elaborado, se denuncie todo o tempo como descritivo e especifico no
seu conteudo, estimulando a sua incorporacdo e apresentando-se como verdade absoluta
(MARTINS E NOMA, 2002, p. 05).

Acusados por alguns criticos por proporem um ecletismo teorico, os PCN néo
apresentaram uma coeréncia interna de proposta curricular. Ou seja, continham
elementos da pedagogia construtivista piagetiana, psicomotora, da abordagem tecnicista,
sob a ideia de eficiéncia e eficacia no esporte e, também, defendia o conceito de saude e
qualidade de vida do aluno pautado na perspectiva da aptidao fisica. Nessa tentativa de
absorver o maior numero possivel de concepcbes tedricas, o documento acabava
tratando tais teorizagdes de forma aligeirada, deixando, inclusive, de destacar os autores
responsaveis pelas diferentes abordagens.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental abandonaram as perspectivas da aptiddo fisica fundamentadas em
aspectos técnicos e fisiolégicos, e destacaram outras questdes relacionadas as
dimensdes culturais, sociais, politicas, afetivas no tratamento dos conteudos, baseadas
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em concepcles teoricas relativas ao corpo e ao movimento. JA nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os conhecimentos da Educacdo Fisica
perderam centralidade e importancia em favor dos temas transversais e da pedagogia das
competéncias e habilidades, as quais receberam destaque na proposta.

Apesar de sua redacdo aparentemente progressista, pode-se dizer que o0s
Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental e
Médio constituiram uma proposta tedrica incoerente. As diversas concepcles
pedagogicas ali apresentadas valorizaram o individualismo e a adaptacdo do sujeito a
sociedade, ao invés de construir e oportunizar o acesso a conhecimentos que possibilitem
aos educandos a formacéao critica.

Diante da analise de algumas das abordagens tedricas que sustentaram
historicamente as teorizacdes em Educacdo Fisica escolar no Brasil, desde as mais
reaciondrias até as mais criticas, opta-se, nestas Diretrizes Curriculares, por interrogar a
hegemonia que entende esta disciplina tdo-somente como treinamento do corpo, sem
nenhuma reflexdo sobre o fazer corporal.

Dentro de um projeto mais amplo de educacédo do Estado do Parana, entende- se a
escola como um espaco que, dentre outras funcdes, deve garantir o acesso aos alunos ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

Nesse sentido, partindo de seu objeto de estudo e de ensino, Cultura Corporal, a
Educacdo Fisica se insere neste projeto ao garantir o acesso ao conhecimento e a
reflexdo critica das inUmeras manifestacbes ou praticas corporais historicamente
produzidas pela humanidade, na busca de contribuir com um ideal mais amplo de
formacdo de um ser humano critico e reflexivo, reconhecendo-se como sujeito, que é

produto, mas também agente historico, politico, social e cultural.

Na década de 90 o estado do Parana elaborou o Curriculo Béasico, este tinha como
objetivo a formacdo humana do aluno em todas as suas dimensfes. Na década de 90
com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
apresentacdo da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’'s) para a
disciplina de Educacéo Fisica.

O documento elaborado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto apresentou
como referencial curricular, propostas curriculares com a funcao de subsidiar propostas
de Estados e Municipios.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Educacéao Fisica do Ensino Fundamental e
Médio trazem uma proposta confusa e acritica.

A partir das varias tendéncias torna-se possivel sistematizar propostas pedagogicas
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gue orientem estas diretrizes, com vistas a avancar sobre a visdo hegemdnica que se
aplicou e continua aplicando a Educacéo Fisica.

Segundo as Diretrizes Curriculares de Educacdo Fisica (2008), a disciplina de
Educacao Fisica tem como objeto de estudo a cultura corporal.

A Disciplina de Educacao Fisica apresenta os seguintes Objetivos Gerais:

Ampliar o campo de intervencdo da Educacdo Fisica para além das abordagens
centradas na motricidade;

Desenvolver os conteudos de acordo com a capacidade cognitiva do aluno;
Desenvolver o sujeito unilateral nas suas praticas corporais;

Integrar a disciplina no processo pedagogico como elemento fundamental para o
processo de formacdo humana do aluno;

Propiciar ao aluno uma visdo de mundo e da sociedade na qual esta inserido;

Realizar atividades que contemplem a participacdo de todos os alunos de forma
ativa,

Oportunizar aos alunos através de praticas corporais condicbes de entender e
respeitar as diferencas entre eles.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES DA DISCIPLINA DE EDUCAGCAO FiSICA

EDUCAGAO FISICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

6°Ano
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
Esporte Coletivos
Individuais

Jogos e brincadeiras populares

Jogos e Brincadeiras , , _
Brincadeiras e cantigas de roda

Jogos de tabuleiro
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Jogos Cooperativos

Dancas Folcléricas

Danca
Dancas de rua
Dancas criativas
Ginastica Ritmica

Ginastica o
Ginastica Circense
Ginéastica geral
Lutas Lutas de aproximagéo
Capoeira
7° Ano
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES

Esporte Coletivos

Individuais

Jogos e Brincadeiras

Jogos e brincadeiras populares
Brincadeiras e cantigas de roda
Jogos de tabuleiro

Jogos Cooperativos

Danca

Dancas Folcloricas
Dancas de rua
Dancas criativas

Dancas circulares

Ginastica Ritmicas
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Ginastica

Ginastica Circense

Ginéstica geral

Lutas Lutas de aproximagéo
Capoeira
8° Ano
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
Esporte Coletivos — Individuais

Radicais

Jogos e Brincadeiras

Jogos e brincadeiras populares
Jogos de tabuleiro
Jogos Dramaticos

Jogos Cooperativos

Danca Dangas criativas

Dancas Circulares
Ginastica Ginastica Ritmicas

Ginastica Circense
Ginastica Geral

Lutas Lutas de aproximac&o
Capoeira

9° Ano
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
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Esporte

Coletivos Individuais

Radicais

Jogos e Brincadeiras

Jogos de tabuleiro
Jogos Dramaticos

Jogos Cooperativos

Danca Dangas criativas
Dancas circulares
Ginastica Ginastica Ritmica
Ginastica geral
Lutas

Lutas com instrumento mediador

Capoeira

EDUCACAO FiSICA PARA O ENSINO MEDIO

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
Esporte Coletivos, Individuais eRadicais

Jogos e Brincadeiras

Jogos de tabuleiro e Jogos Dramaticos

Jogos Cooperativos

Danca Dancas Folcloricas, Dangas de Saldo
Danca de rua
Ginastica Ginastica artistica/Olimpica
Ginastica de condicionamento Fisico
Ginastica geral
Lutas

Lutas com aproximag&o
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Lutas que mantém a distancia
Lutas com instrumento mediador

Capoeira

METODOLOGIA

A Educacédo Fisica no Ensino Fundamental pretende, por meio das praticas
corporais, seja do esporte, da danca, da ginastica, dos jogos, das brincadeiras e
brinquedos, ir além da dimensdo motriz, levando em conta a multiplicidade de
experiéncias manifestas pelo corpo, 0s quais permeiam estas praticas.

O professor de Educacdo Fisica precisa compreensivel como um intelectual,
responsavel pela organizacdo e sistematizacao dessas préticas corporais que possibilitam
a comunicacao e o didlogo com as diferentes culturas.

As aulas de Educacao Fisica tém um conjunto de objetos de investigacdo que néo
se esgotam nem nos conteudos, nem nas metodologias. Ao tratar dos conteddos
relacionados ao corpo e a corporeidade, as aulas de Educagéo Fisica tém como objeto de
estudo a totalidade das manifestagbes corporais e sua potencialidade formativa, que
podem transformar o espacgo pedagogico repleto de significados.

E essencial conhecer profundamente a cultura ou as culturas que envolvem a
realidade em que a escola esta inserida. Além disso, é imprescindivel estimular, na
escola, o didlogo com as outras areas do conhecimento que possam colaborar para o
entendimento das manifestacdes corporais, tendo no horizonte as problematicas culturais
gue se evidenciam em torno da corporeidade atual.

Por isso é fundamental identificar os elementos centrais que compdem o cotidiano
dos alunos para compreender como constroem determinadas formas de identidade
corporal.

A Educacéao Fisica pode articular o trabalho com todos os envolvidos no processo de
escolarizagdo com o intuito de repensar e reestruturar rituais, regras, valores, tempos e
espagos que compdem o trabalho pedagdgico e abrangem a educacdo do corpo na
escola.

Faz parte de um desafio permanente do professor procurar produzir uma cultura
escolar de Educacédo Fisica que mobilize préticas que afirmem valores e sentidos, que
ampliem as possibilidades formativas, evitando formas de discriminagcéo, segregacéo e
competicéo exacerbada.

S&o muitos os conflitos e as dificuldades encontradas durante a aula de Educacéao
Fisica pelos professores, como por exemplo: uma certa evasdo dos alunos e recusa no
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enfrentamento das questdes de género presentes na cultura escolar. Trata-se de valores
e normas culturais, desse modo, é possivel tornar esta situacdo formativa, na qual
analisar e discutir a questdo de género implica em questionar as diferentes formas de
poder exercidas por meio da corporeidade e esta por sua vez em ampliar o diadlogo para
além da classificacdo em relacédo a idade, raca, etnia, classe social, cultura, obesidade,
habilidades motoras, dentre outras.

A abordagem feita pela Disciplina de Educacédo Fisica dentro da Lei da cultura afro
estabelecer relacionamentos através da danca, do jogo, brincadeiras e teatro como forma
de comunicacdo entre outros costumes, habitos sendo prioridade o respeito a diferenca
racial, sendo assim preservando a identidade cultural. Adotando atividades de resgate
cultural, estaremos adotando uma posicdo diante dos educandos uma relacao
sociocultural criando assim uma postura ndo preconceituosa e nao discriminatoria diante
das manifestacdes corporais. Pois através da disciplina é que contemplaremos e
resgataremos 0s jogos as lutas as dancas que estdo sendo esquecidas no tempo,
valorizando assim outras culturas existentes dentro da vida escolar e até mesmo social.

Articulacdo da Educacdo Fisica em relacdo ao USO INDEVIDO DE DROGAS
acontece como forma de prevencdo e orientacdo podendo ser esplanada através de
slides, trechos de filmes na sequéncia com debates. A escola podera ainda providencia
uma palestra com policiais que desenvolvem o trabalho do Programa PROERD
capacitados por possuirem treinamento especifico para desenvolver esse trabalho com
criancas e adolescentes. Salientando ainda na mesma palestra a Violéncia contra a
crianca e o adolescente.

A sexualidade Humana faz parte dos conteddos que interagem a Higiene Pessoal na
disciplina de Educacéo Fisica € de responsabilidade de o professor desenvolver esse
trabalho evidenciando a exploracdo sexual que um dos males da sociedade, esclarecer e
orientar nosso aluno nas questdes relacionadas ao sexo, podendo esclarecer duvidas
através de videos, palestras e slides e orientandos, pois a cada ano nossos alunos
iniciam a vida sexual cada vez mais cedo e as doencas (DSTs) ndo escolhem a quem
iram contaminar, sem duvidas o trabalho de prevencédo a gravidez e entre outras duvidas
possiveis.

Educacao Fiscal e Ambiental na disciplina contemplara a qualidade de vida e os
direitos e deveres voltados a cada educando podendo o professor explanar tal
importancia através da TV pen drive podendo relacionar o conteudo de Legislacao
Tributaria Nacional x Nutricdo. Segundo as DCEs o tema se justifica pela relacdo da
pratica de atividade fisica aliado a uma alimentacéo balanceada, o qual ao mesmo tempo
gue aprendemos a contar as quilocalorias dos alimentos que ingerimos X as que
gastamos durante uma pratica corporal; conheceremos o0s principais tributos e
acompanharemos 0s impostos cobrados sobre os essenciais alimentos usados no nosso
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dia a dia e com isto, verificaremos também a porcentagem de arrecadacdo desses
impostos destinados ao municipio e estado.

Discussao sobre as necessidades diarias de ingestdo de calorias e nutriente que
compdem os alimentos x gasto caldrico em atividades decorrentes do dia a dia; Pesquisar
na Internet sobre: A legislacdo Tributaria Nacional; Elaborar uma planilha com os
principais alimentos: frutas, verduras, legumes, carnes, etc. E seus devidos impostos
cobrados como ICMS, COFINS, PIS, e pesquisem um supermercado. Apresentar o
resultado e refletir sobre uma alimentacao saudavel e o seu custo.

Para as aulas serao utilizados os seguintes recursos pedagodgicos: bola, rede, corda,
mesa de ténis de mesa, bola de ténis de mesa, raquetes, TV, aparelho de som,
Computadores, etc.

A cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena com as leis n° 11.645/08 e Lei n°
10.639/03 e a Cultura Indigena com a lei n°® 9795/99 que trata do Meio Ambiente, e as
discussdes sobre Educacao Fiscal e Educacdo Ambiental, decreto 1143/99. O Estatuto do
Idoso nas discussdes sobre a (Lei 10.741/2003), onde o idoso tem o direito ao esporte e
lazer, respeitando assim sua condicdo de idade levando em consideracdo os beneficios
da atividade fisica ha promocédo da qualidade de vida na terceira idade. O uso indevido de
drogas, sexualidade humana e enfrentamento a violéncia contra crianca e o adolescente
também serdo trabalhados pela equipe pedagogica em todas as turmas com
apresentacdes de trabalhos praticos como por exemplo: mascaras, painéis, visitas a tribos
indigenas, dancas, teatros, exposicbes e videos. A Lei da Mdsica com sua
obrigatoriedade na disciplina de Educacdo fisica, sera abordada no contexto e
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, também a Lei n°® 13.381/01 sobre
a Histéria do Parand, que serd trabalhada visando o conhecimento da histéria do estado
com suas caracteristicas culturais formando um povo.

AVALIACAO

Na disciplina de Educacdo Fisica a avaliacdo deve estar vinculada ao Projeto
Politico Pedagogico da Escola, com critérios estabelecidos de forma clara, a fim de
priorizar a qualidade e o processo de ensino e aprendizagem, sendo continua,
identificando dessa forma, os progressos do aluno durante o ano letivo, com vistas a
promover a diminuicdo das desigualdades sociais e com a luta por uma sociedade justa e
mais humana.

A partir da avaliacdo diagnostica planejar e propor outros encaminhamentos que
visem a superacao das dificuldades constatadas.

Sera um processo continuo, permanente e cumulativo, onde o professor organizara
o seu trabalho vinculado ao Projeto Politico Pedagdgico da escola respeitando as
diferencas individuais de cada individuo, visando as diversas manifestacbes corporais,
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possibilitando assim que os alunos reflitam e se posicionem criticamente com o intuito de
construir uma suposta relacdo com o mundo, podendo ser:

I Diagnostica, onde permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e
atuacédo do professor que, por sua vez, determinam modificacdes do processo de ensino
para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos.

* Somativa, tem a funcéo de classificacdo de atribuicdo de notas para cumprir o
aspecto legal da avaliacao.

* Participativa, define critérios com o envolvimento e comprometimento dos alunos
nas varias atividades propostas pelo professor.

» Teorica e Pratica, na teorica através de testes ou trabalhos escritos e praticos por
meio de testes e gestos praticos da modalidade ensinada.

Na disciplina de Educacéo Fisica, a avaliagdo sera realizada em dois momentos,
sendo:

- Avaliacdo teorica (prova escrita) — valor 4,0 (trés virgula zero) pontos;

- Avaliacdo pratica e trabalhos orais ou escritos — devem totalizar o valor 6,0 (sete
virgula zero) pontos.

O resultado da avaliacdo deve ser utilizado ndo somente para verificar a
aprendizagem do aluno e atribuir notas, mas também para fornecer dados ao professor
para reflexdo, andlise e reconstrucao do trabalho docente.

A recuperacdo de conteudos ocorrera sequencialmente apos cada instrumento
avaliativo, durante o periodo letivo (trimestres), durante a aula do professor da disciplina.
Sendo que serdo oportunizadas aos alunos a recuperacdo de conteudos e notas
relacionadas a todas as avaliacbes realizadas no trimestre, ou seja, referente aos
trabalhos, provas ou qualquer outra forma de avaliacdo a que o aluno foi submetido. O
namero minimo de recuperacdes durante o trimestre sera de trés (03).

Sera considerado em recuperacao, o aluno que nao atingir média minima 6,0 (seis
virgula zero) pontos somando todas as avaliacdes realizadas no decorrer do trimestre. A
recuperacao sera oportunizada ao aluno que nao atingiu a média, podendo também ser
disponibilizada aos que atingirem, prevalecendo a maior nota, pois a mesma € um direito
do aluno, independente da nota.

De acordo com a Resolugdo n° 4 de 02 de outubro de 2009, os alunos com
necessidades educacionais especiais, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades / superdotacdo deverdo ser matriculados nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos. A avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, sera
desenvolvida de acordo com a necessidade de cada um, realizando as adaptacbes
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curriculares, visando sempre o pleno desenvolvimento de cada um, e principalmente
integrando e incluindo o aluno no ambiente escolar.
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4.16.6 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO

APRESENTAGCAO DA DISCIPLINA:

Embora no contexto do Brasil Colénia ndo seja possivel falar em politicas publicas
para a educacao e também numa disciplina denominada Ensino Religioso, a primeira
forma de inclusdo dos temas religiosos na educacédo brasileira, que se perpetuou até a
Constituicdo da Republica em 1891, pode ser identificada nas atividades de
evangelizacdo promovidas pela Companhia de Jesus e outras instituicbes religiosas de
confissdo catdlica. A meta da educacdo como um todo, e ndo sO6 das aulas
exclusivamente voltadas para o ensino das sagradas escrituras e da doutrina catdlica, era
conduzir os indigenas ao abandono de suas crencas e costumes e a sua consequente
submisséo ao conjunto de preceitos e sacramentos da Igreja Catdlica Apostélica Romana.

O Ensino Religioso no periodo imperial ndo mudou muito, porque a Religido Catdlica
Romana era a religido oficial do Império e o Ensino Religioso passara a ser acobertado e
submetido a Metrépole como aparelho ideoldgico, jA que nessa época a Igreja era dona
de um vasto patriménio econémico e cultural e ndo conflitava com a corte, isso sem falar
gue a mesma trabalhava com a educacédo, mesmo sendo papel do Estado. Vale salientar
ainda que a Igreja nesse periodo tinha seus interesses, o de evangelizar pregando ou
impondo a doutrina catdlica romana. Nessa fase imperial o Ensino Religioso continuava
ainda sob a forma de catequese, objetivando doutrinar os indios e os negros, bem como
as classes subalternas.

No periodo republicano, o Ensino da Religido Catoélica Romana passa por uma crise,
pois um novo regime que surgiu em 1891 pede a separacdo do Estado e da Igreja. A
partir desse fato, passa a vigorar a seguinte expressao: “Sera leigo o ensino ministrado
nos estabelecimentos oficiais de ensino” (PCN: ER, 2004. p.14). Essa foi a primeira
redacdo da primeira ConstituicAo da Republica a orientar a Educacéo Brasileira. Tal
enunciado quer mostrar que o Ensino Religioso sé poderia ou deveria ser ministrado
apenas em alguns estabelecimentos especificos, como por exemplo, nas escolas de
cunho religioso e ndo mais naquelas mantidas pelo Poder Publico. Essa linha de
pensamento foi influenciada por ideais da liberdade religiosa regida pelo principio da
laicidade do Estado, segundo a concepcdo francesa. E o que consta no discurso de
grande numero de parlamentares que atuaram na Assembleia Constituinte e na
implantacdo do novo regime. Posteriormente, pela lideranca dos pioneiros da educacéo

nova, a partir dos anos 30, essa ideia € intensificada.

Em 1934, o Estado Novo introduziu a disciplina de Ensino Religioso nos curriculos
da educacdo publica, salvaguardando o direito individual de liberdade de credo. Para
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atender tanto as demandas republicanas quanto as demandas confessionais, ele
apresentou, em forma de lei, uma proposta de ensino da tematica religiosa que, por um
lado, garantisse a existéncia de uma disciplina desse teor na educacéo publica e que, por
outro lado, mantivesse um carater facultativo para os estudantes néao catdlicos.

Essa orientagdo de Ensino Religioso se manteve até meados da década de 60,
ensejando dois questionamentos sobre sua coeréncia interna. Em primeiro lugar, se o
Estado brasileiro era explicitamente laico e se a escola publica estava preocupada,
exclusivamente, com a formacé&o do cidadao, por que a propria Constituicdo da Republica
exigia um Ensino Religioso ministrado de acordo com a confissao religiosa do aluno? N&o
seria incoerente conceder a liberdade de credo e depois doutrinar os estudantes num
conjunto especifico de preceitos religiosos? A Constituicdo de 1934 e as que a seguiram
pretendiam responder a essa questdo com o0 acréscimo e manutencdo do carater
facultativo da disciplina. Para elas, uma vez que estivesse, legalmente, garantido o direito
de né&o participar do Ensino Religioso, a liberdade de credo do cidadao estaria igualmente
garantida. O segundo questionamento suscitado € a incoeréncia de propor uma disciplina
como parte integrante da formagdo béasica do cidaddo e, ao mesmo tempo, propor seu
carater facultativo, isto €, admiti-la como algo dispensavel aos estudantes. Como é
possivel que uma disciplina seja tanto facultativa quanto necesséria & educacdo do
cidadao? Preocupada, portanto, com a resolucéo da querela entre o grupo que apregoava
0 ensino confessional e o grupo defensor da educacao laica, a Constituicdo de 1934,
elaborou uma legislacao contraditoria que é mantida até a atualidade.

No Brasil, a for¢ca desses posicionamentos so6 foi sentida em meados da década de
60, quando o aspecto confessional do Ensino Religioso foi suprimido do inciso IV do artigo
168 da Constituicdo de 1967: “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau primario e médio”. Foi aberta,
entdo, a possibilidade de reelaboracdo da disciplina em funcdo de uma perspectiva
aconfessional de ensino. Concretamente, porém, as aulas continuavam relegadas a
professores voluntarios ligados as denominacdes religiosas e, consequentemente, sofriam
forte influéncia do carater confessional dessas instituicdes. O Estado se esquivava,
continuamente, de sua responsabilidade com o Ensino Religioso, 0 que resultava na
fragmentacdo da identidade dessa disciplina. A possibilidade de um Ensino Religioso
aconfessional e publico s6 se concretizou legalmente na redacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 e sua respectiva correcdo, em 1997, pela Lei
9.475.

A disciplina de Ensino Religioso insere-se como patrimonio da humanidade, e em
conformidade com a legislacdo brasileira a qual pressupde promover aos educandos a
oportunidade de processo de escolarizacdo fundamental para se tornarem capazes de
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entender os movimentos religiosos especificos de cada cultura, possuir o substrato
religioso, de modo a colaborar com a formacéo da pessoa.

O Ensino Religioso contribui para superar a desigualdade étnico-religioso a garantir
o direito constitucional de liberdade de crenca e expressao, conforme artigo 33, inciso 1° e
2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional onde diz:

“O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da educacéo basica
do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Educacgéo
Bésica assegurada o respeito a diversidade religiosa do Brasil, vedadas quaisquer forma
de proselitismo”.

Para viabilizar a proposta de Ensino Religioso no Parana, a Associacado
Interconfessional de Curitiba, ASSINTEC, formada por um grupo de carater ecuménico,
preocupou-se com a elaboracdo de material pedagégico e cursos de formacédo
continuada. O resultado desse trabalho foi o Programa Nacional de Tele Educacao
elaborado em 1972, que propbs a instituicdo do Ensino Religioso radiofonizado nas
escolas municipais, o conteudo veiculado por este sistema teve como foco curricular as
aulas de ensino moral-religioso nas escolas oficiais de primeiro grau. No ano de 1987 teve
inicio o curso de Especializacdo em Pedagogia Religiosa, voltado a formacdo de
professores interessados em ministrar aulas de Ensino Religioso. Na década de 80, as
tradicOes religiosas asseguraram o direito a liberdade de culto e expressao religiosa.

Em 1990 o Estado do Parana elaborou o Curriculo Basico para a Escola Publica do
Parana, na primeira edicdo do documento, o Ensino Religioso nao foi apresentado como
as demais disciplinas. Dois anos depois foi publicado um caderno para o Ensino
Religioso, conforme os moldes do Curriculo Basico. No periodo de 1995 a 2002, houve
um enfraquecimento desta disciplina na rede publica do Estado do Parana.

No inicio da gestdo 2003-2006, o Estado retomou a responsabilidade sobre a oferta
e organizacao curricular da disciplina no que se refere a composicdo do corpo docente,
dos conteudos, da metodologia, da avaliacdo e da formacé&o continuada dos professores.
Em 2005, a SEED encaminhou os questionamentos desse processo de discussao com 0s
Nucleos Regionais de Educacdo e com os professores ao Conselho Estadual de
Educacdo. Em 10 de fevereiro de 2006, o mesmo Conselho a provou a Deliberacéo
n.01/06, que instituiu novas normas para o Ensino Religioso no Sistema Educacional de
Ensino do Parana. Deste processo resultou a proposta de implementacdo de um Ensino
Religioso laico e de forte carater escolar.

O Ensino Religioso tem como principais objetivos: Proporcionar o conhecimento dos
elementos basicos que compde o fenébmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas
percebidas no contexto do educando; Analisar o papel das tradicdes religiosas na
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estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestacbes socioculturais;
Facilitar a compreensdo do significado das afirmacdes e verdades de fé das tradicdes
religiosas; Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendémeno religioso e
expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;
Possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcdo de estruturas
religiosas que tém na liberdade seu valor inalienavel.

A definicho do Sagrado como objeto de estudo do Ensino Religioso tem como
objetivo a compreensédo, o conhecimento e o respeito das expressoes religiosas advindas
de culturas diferentes, inclusive das que ndo se organizam em instituicdes, e suas
elaboracdes sobre o fendmeno religioso.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

Os Conteudos Baésicos devem ser tratados sob a otica dos trés Conteudos
Estruturantes sendo eles: Paisagem Religiosa, Universo Simbdlico Religioso, Textos
Sagrados.

Conteudos Conteuidos Basicos
Estruturantes

6° ANO

Organizac0es religiosas

Paisagem Religiosa [Lugares Sagrados
Universo Simbdélico [Textos Sagrados orais ou escritos

Religioso . -
Simbolos Religiosos

Textos Sagrados
7° ANO

Temporalidade Sagrada
Festas Religiosas

Ritos

Vida e Morte
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METODOLOGIA

A metodologia do Ensino Religioso foi por muito tempo baseada na Pedagogia
Tradicional, onde os conteudos eram trabalhados com énfase no estudo confessional. A
transmissdo desse conhecimento era feita a partir da exposicdo de conteldo sem
oportunidades para andlise e questionamentos. Atualmente o trabalho pedagogico
proposto para a disciplina de Ensino Religioso € o da superagdo dessas praticas
tradicionais. Portanto propde-se um encaminhamento metodolégico baseado na aula
dialogada, sendo que a partir da experiéncia religiosa do aluno e de seus conhecimentos
prévios para, assim apresentar o conteudo que sera trabalhado. E quase sempre o0s
conhecimentos dos alunos sdo compostos por uma visdo de senso comum, empirica,
sincrética na qual quase tudo aparece como natural, como afirma Saviani (1991, p.80). O
professor deve posicionar de forma clara e objetiva quanto ao conhecimento sobre o
sagrado e sem papel sociocultural. Assim exercera o papel de mediador entre os saberes
trabalhados em sala de aula. Diante disso, o professor anuncia aos alunos o contetdo
que sera trabalhado, dialogando para verificar o que 0os mesmos ja conhecem sobre o
assunto e que uso faz desse conhecimento em sua prética diaria.

A observacdo — visa a sensibilizacdo para o mistério e a leitura da linguagem
mitico-simbdlica. Pode-se organizar uma exposicdo de simbolos, livros sagrados,
ilustracBes e fatos para serem analisados pelos alunos. Se possivel pesquisa de campo
em templos, igrejas e lugares sagrados da comunidade, para colher dados e informacgdes
sobre o tema abordado.

A reflexdo - é o espaco para o diadlogo, oportunidade para o educando manifestar o
seu pensamento e a sua opinido sobre o conteudo em estudo. Podera ser orientado
através de perguntas, problematizactes, respeitando a liberdade do aluno, e articulando a
conversacao de modo a evitar juizos e atitudes preconceituosas.

A informacdo_— é o momento onde os esclarecimentos do educador, o compartilhar
de experiéncias entre os alunos, a pesquisa, a leitura de textos, o filme e a internet
subsidiam o processo de construcao e reconstru¢cao do conhecimento.

Esses momentos ndo séo dissociados um do outro, porém, cada momento prioriza
determinada fungdo, mesmo que todos estejam interligados.

Compromisso de vida — € o momento onde os alunos aplicam o conhecimento a
fim de estabelecer formas de convivéncia solidaria, de atitudes éticas. O professor
orientara, a partir do tema abordado a elaboracdo de proposicdes éticas a serem
experienciadas pelos alunos em seu convivio social.
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E vedada toda e qualquer forma de proselitismo e doutrinacdo, entendendo que os
conteudos do Ensino Religioso devem ser trabalhados enquanto conhecimento da
diversidade socio-politico e cultural. Os temas contemporaneos deveréo ser trabalhados,
junto aos conteudos basicos e especificos e no decorrer do ano letivo e que sdo: Lei
Estadual 1338/01- Histéria do Parana, no que diz respeito aos locais sagrados no
Parand, Organizacdes religiosas presentes no Estado, as Festas Religiosas e os locais de
peregrinacdo; Lei Federal 9795/99, Dec. 4281/02 -Educacional Ambiental; Lei Estadual
n° 17505/13 - Educacdo Ambiental; o tema abordado sera referente ao tempo Sagrado e
os ciclos da natureza, espacos sagrados ligados a natureza e ao meio ambiente,
Religiosidade indigena e sua conexdo com a natureza; Lei Federal 10.639/03-Historia e
Cultura Afro-Brasileira; Lei Federal 11.645/08 -Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, o tema abordado sera simbolos religiosos e a linguagem ndo escrita, 0s
diferentes ritos encontrados nas religides de matriz africana e americana; Lei Federal
10741/03- Estatuto do Idoso; Lei Estadual 17858/13 - Politica de prote¢édo ao ldoso; que
trabalhara as diferentes visbes sobre o tratamento dado a seus ancidos, o respeito
dedicado aqueles que transmitem suas experiéncias vividas ao logo dos anos; Lei
Estadual 16.454/10 de 17 de maio de 2010, Resolucdo n° 12 de 16 de janeiro de 2016;
Género e Diversidade Sexual, por meio desta serdo distinguidas as funcdes/atribuicbes
dos homens e das mulheres nas tradi¢coes religiosas, as hierarquias estabelecidas nas
tradigOes religiosas e o respeito a diversidade cultural e religiosa; Lei Federal 11340/06-
cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher; Lei Federal
18447/15 - Semana estadual Maria da Penha nas Escolas; Lei Estadual 16.454/10 de 17
de maio de 2010, Resolucdo n °12, 16 de Janeiro de 2016 — Dia Estadual de Combate a
Homofobia, as referidas leis tem como objetivo a compreenséo das tradi¢des religiosas a
respeito das orientacdes sexuais, 0os deuses, 0s géneros e as identidades de géneros e o
0 respeito a diversidade cultural e religiosa; Lei Estadual 17.335/12 Programa de
Combate ao Bullying; Lei Federal 11525/07- Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianga
e 0 Adolescente, as quais auxiliam na compreensao das tradicées religiosas a respeito
das orientacbes sexuais, bem como o respeito a diversidade cultural e religiosa, e o0s
diferentes ritos encontrados nas religides de matriz africana e americana; - Lei 11947/09-
Educacédo Alimentar e nutricional; tem como objetivo estabelecer relagbes entre datas
sagradas e jejum alimentar, alimentos sagrados nos Rituais, conhecer as possibilidades
alimentares das diferentes religides e fazer um paralelo com o que pode e o que é
proibido.
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AVALIACAO

O Ensino Religioso nao tera registro de notas ou conceitos na documentagao escolar
e ndo se constituiu como objeto de reprovacao, isso se justifica pelo caréater facultativo da
matricula, mas é preciso o registro das atividades que permitira ao Colégio, aluno, pais e
responsaveis 0 acompanhamento do progresso obtido com a disciplina, da ampliagdo do
seu conhecimento em torno do objeto de estudo do Ensino Religioso, que é o sagrado, o
aluno devera demonstrar o quanto se apropriou do conhecimento e foi capaz de
relacionar os contetdos com outras disciplinas. Esse acompanhamento € um elemento
integrante do processo educativo na disciplina do Ensino Religioso, cabendo ao professor
implementar praticas avaliativas através de instrumentos diversificados que possam
permitir o acompanhamento e registro do processo de apropriacdo de conhecimento
conforme a intencionalidade explicita no Plano de Trabalho Docente, assim teré
elementos necessarios para o planejamento das intervencdes necessarias durante o
processo pedagogico levando em consideracdo as especificidades de oferta e frequéncia
dos alunos. A apropriacdo do conteldo pode ser observada pelo professor em diferentes
situacOes de ensino e aprendizagem. Ver se 0 aluno: expressa uma relagao respeitosa
com os colegas de classe que tém opcdes religiosas diferentes da sua e aceita as
diferencas de credo ou de expresséo de fé; o aluno reconhece que o fendmeno religioso é
um dado de cultura e de identidade de cada grupo social; o aluno emprega conceitos
adequados para referir-se as diferentes manifestacdes do Sagrado.
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4.16.7 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FILOSOFIA

APRESENTAGCAO DA DISCIPLINA

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais de Filosofia, o homem vem se
guestionando ao longo dos tempos sobre temas como a origem e o fim do universo, as
causas, a natureza e a relacdo entre as coisas e entre os fatos. Essa busca de um
conhecimento que transcende a realidade imediata constitui a esséncia do pensamento
filoséfico, que ao longo da historia percorreu 0s mais variados caminhos, seguiu
interesses diversos, elaborou muitos métodos de reflexdo e chegou a varias conclusdées,
em diferentes sistemas filosoficos.

Atualmente, o termo Filosofia possui, em nosso uso cotidiano, um sentido amplo.
Costumamos emprega-lo como sinénimo de atividade reflexiva, de qualquer teorizagdo ou
pensamento. E nesta acepcdo que falamos de uma “filosofia de vida”, e até mesmo de
uma “filosofia de botequim”. Compreendida, porém, em seu sentido estrito, filosofia, ou
antes, philosophia, é um termo surgido na Grécia, empregado para designar um modo
determinado de relagdo com o saber.

Etimologicamente, a palavra philosophiaé composta de philos, amigo ou amante, e
sophia, saber, sabedoria. Assim, podemos compreendé-la, em seu sentido primeiro, como
0 amor ou a inclinagcdo ao saber. O verbo philosophein, filosofar, foi empregado por
Herddoto (séc V a.C.) e Tucidides (séc V-IV a.C), historiadores gregos. Os primeiros
filosofos a empregar este termo, ainda que em sua forma adjetiva, foram Heraclito de
Efeso e Pithgoras de Samos (séc. VI a.C.). Atribui-se a Pitdgoras haver se
autodenominado filésofo. E Heréaclito escreve (frag. 35): E bem necessdario serem 0s
homens amantes da sabedoria (philosophous) para investigar muitas coisas. Contudo,
somente a partir das reflexdes de Platdo e Aristételes o termo filosofia se p6de firmar
como a denominagao de um ambito particular de investigagcéo: o questionamento acerca
do fundamento da realidade, bem como da prépria possibilidade de investigar.

Como vimos o termo Filosofia deriva do grego philos ("amigo”, "amante") e sophia
(“conhecimento”, “saber”) e tem praticamente tantas definicbes quantas sao as correntes
filosoficas. Aristoteles a definiu como a totalidade do saber possivel que ndo tenha de
abranger todos os objetos tomados em particular; os estdicos, como uma norma para a
acao; Descartes, como 0 saber que averigua o0s principios de todas as ciéncias; Locke,
como uma reflexao critica sobre a experiéncia; os positivistas, como um compéndio geral
dos resultados da ciéncia, o que tornaria o fild6sofo um especialista em ideias gerais. Ja se
propuseram outras definicbes mais irreverentes e menos taxativas. Por exemplo, a do
britAnico Samuel Alexander, para quem a Filosofia se ocupa "daqueles temas que a

ninguém, a ndo ser a um filésofo, ocorreria estudar".
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Segundo a DCE de Filosofia, pag. 38, constituida como pensamento ha mais de
2600 anos, a Filosofia, que tem a sua origem na Grécia antiga, traz consigo o problema
de seu ensino a partir do embate entre 0 pensamento de Platdo e as teorias dos sofistas.
Naquele momento, tratava-se de compreender a relagcdo entre o conhecimento e o papel
da retérica no ensino. Por um lado, Platdo admitia que, sem uma nocdo basica das
técnicas de persuasao, a pratica do ensino da Filosofia teria efeito nulo sobre os jovens.
Por outro lado, também pensava que se o ensino de Filosofia se limitasse a transmisséo
de técnicas de seducédo do ouvinte, por meio de discursos, o perigo seria outro: a Filosofia
favoreceria posturas polémicas, como o relativismo moral ou 0 uso pernicioso do
conhecimento.

Conforme a DCE de Filosofia preocupacdo maior com a delimitacdo de
metodologias para o ensino de Filosofia é garantir que os métodos de ensino nao lhe
deturpem o conteudo. A ideia de que ndo existem verdades absolutas em conteudos
como, por exemplo, moral e politica, é tese defendida com frequéncia por filésofos.
Ocorre que essa discussao, ao ser levada para o ensino, torna inevitavel o estranhamento
gque a auséncia de conclusdes definitivas provoca nos estudantes. Essa € uma
caracteristica da Filosofia que, como licdo preliminar a qualquer contetdo filosofico, deve
ser bem compreendida.

Conforme a DCE de Filosofia, p. 39, a histéria do ensino da Filosofia, no Brasil e no
mundo, tem apresentado inimeras possibilidades de abordagem, dentre as quais
destacam-se, segundo Ferrater Mora (2001):

* a divisdo cronolégica linear: Filosofia Antiga, Filosofia Medieval, Filosofia
Renascentista, Filosofia Moderna e Filosofia Contemporanea, etc.;

» a divisdo geogréfica: Filosofia Ocidental, Africana, Filosofia Oriental, Filosofia
Latino-Americana, dentre outras, etc.;

« a divisdo por contetidos: Teoria do Conhecimento, Etica, Filosofia Politica, Estética,
Filosofia da Ciéncia, Ontologia, Metafisica, Légica, Filosofia da Linguagem, Filosofia da
Historia, Epistemologia, Filosofia da Arte, etc.

Conforme a DCE de Filosofia, p. 41, na modernidade, a busca da autonomia da
razéo e da constituicdo da individualidade se confronta com os discursos abstratos sobre
Deus e sobre a alma, substituindo-os, paulatinamente, pelo pensamento antropocéntrico.
A Filosofia declara sua independéncia da Teologia e os pensadores passam a tratar
principalmente de questdes filoséfico-cientificas (Racionalismo, Empirismo, Criticismo). O
homem descobre sua importancia ao compreender as légicas da natureza, da sociedade
e do universo. Ser moderno significa valorizar o homem (antropocentrismo); n&o aceitar
passivamente o critério da autoridade ou da tradi¢éo; valorizar a experimentacao; separar
os campos da fé e da razdo; confiar na razdo, que se bem empregada permite o
conhecimento objetivo do mundo com beneficios para o homem. A filosofia
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contemporanea é resultado da preocupacdo com o homem, principalmente no tocante a
sua historicidade, sociabilidade, secularizacdo da consciéncia, 0 que se constata pelas
inUmeras correntes de pensamento que vém constituindo esse periodo. Os principais
periodos da histéria da Filosofia sdo: Filosofia Antiga, Filosofia Medieval, Filosofia
Moderna e Filosofia Contemporanea.

A partir do final do século XIX, a Filosofia € marcada pelo pluralismo de ideias, o que
permite pensar de maneira especifica cada um dos conteudos estruturantes apresentados
nas Diretrizes. Ainda que os problemas pensados hoje também tenham se apresentado,
anteriormente, como problemas, a atividade filosofica deve considerar as caracteristicas e
perspectivas do pensamento que marcam cada periodo da historia da Filosofia. (DCE,
p.42)

Segundo a DCE de Filosofia p. 42, no Brasil, a Filosofia como disciplina figura nos
curriculos escolares desde o ensino jesuitico, ainda nos tempos coloniais sob as leis do
Ratio Studiorum— documento publicado em 1599, que segundo Ribeiro (1978) objetivava
a organizacdo e o planejamento do ensino dos jesuitas, com base em elementos da
cultura europeia, ignorando a realidade, as necessidades e interesses do indio, do negro
e do colono. Tais estudos (...) se compunham de quatro séries de gramatica (assegurar a
expressao clara e exata), uma de humanidades (assegurar expressao rica e elegante) e
uma de retdrica (assegurar expressdo poderosa e convincente). A escola de ler e
escrever existia excepcionalmente nos colégios como ocasido para que alguns alunos
fossem introduzidos nessas técnicas indispensaveis ao acompanhamento no curso de
humanidades (RIBEIRO, 1978, p. 09). Nessa perspectiva, a educacdo em geral e,
consequentemente a Filosofia, eram entendidas como instrumentos de formac&do moral e
intelectual sob os canones da Igreja Catdlica, dos interesses das elites coloniais e do
poder cartorial local.

Ainda como afirma a DCE de Filosofia, p. 43, com a Proclamacéo da Republica, a
Filosofia passou a fazer parte dos curriculos oficiais, até mesmo como disciplina
obrigatéria. Essa presenca nao significou, porém, um movimento de critica a configuracéo
social e politica brasileira, que oscilou entre a democracia formal, o populismo e a
ditadura. A partir de um dos documentos educacionais mais importantes de entdo — o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 —, que pretendia reconstruir a
educacdo no Brasil, percebe-se que os curriculos escolares sofreram uma queda
significativa da participagdo das humanidades. A nova politica educacional da era Vargas,
especialmente ap6s a constituicdo de 1937, previa o desenvolvimento da educacédo
técnica profissional, de nivel secundario e superior, como base da economia nacional,
com a necessaria variedade de tipos de escola. Esse padrao predominou até 1961.

Conforme a DCE de Filosofia, p. 43, a partir da década de 1980, com o processo de
abertura politica e de redemocratizacédo do pais, as discussfes e movimentos pelo retorno
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da Filosofia ao Ensino Médio (a época, denominado Segundo Grau) ocorreram em VAarios
estados do Brasil. Na Universidade Federal do Parand, professores ligados a Filosofia
iniciaram um movimento que contava com articulacdes politicas e organizacdo de eventos
na defesa da retomada do espaco da Filosofia, em contestacdo a educacao tecnicista,
oficializada pela Lei n. 5.692/71.

A mobilizacdo desse periodo, ocorrida nos grandes centros, foi essencial para a
criacdo da Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas (Seaf). Esse movimento
intelectual defendeu a presenca da Filosofia nos curriculos escolares brasileiros e, por
isso, constituiu um importante marco na afirmacdo dessa disciplina na formacédo do
estudante do nivel médio. Porém, apesar de todas essas mobilizacdes para a valorizacao
e implantacdo do ensino de Filosofia no curriculo da educacédo basica, foram varios anos
de conquistas, mas também barreiras que impediam a implantacédo dessa disciplina.

Como afirma a DCE de Filosofia, p. 45 A partir da LDB n. 9.394/96, o ensino de
Filosofia, no Nivel Médio, comecou a ser discutido, embora a tendéncia das politicas
curriculares oficiais fosse a de manter a Filosofia em posicdo de saber transversal as
disciplinas do curriculo. Essa posicéo esta expressa no veto de 2001 do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso ao projeto de lei que propunha o retorno da Filosofia e da
Sociologia como disciplinas obrigatérias no Ensino Médio.

No Estado do Parana, foi aprovada a lei n. 15.228, em julho de 2006, tornando a
Filosofia e a Sociologia obrigatérias na matriz curricular do Ensino Médio.

Filosofia e a Sociologia obrigatérias na matriz curricular do Ensino Médio. O
cumprimento da exigéncia intrinseca a qualquer disciplina de figurar na matriz curricular
faz surgir uma série de questbes e problemas a serem discutidos. Dai que, da década de
1980 até hoje, os professores de filosofia vém manifestando uma preocupacdo com o
contetdo e a metodologia, em outras palavras, a necessidade de pensar a relacdo entre
os textos filoséficos e a experiéncia filosofica no ensino médio. Segundo Gallo (2000),
observa-se hoje no Brasil um movimento de pensar filosoficamente o ensino de Filosofia,
no qual os filosofos tém tomado para si a responsabilidade de pensar a préatica docente
nos Varios niveis. Em meio a esse movimento, esta a construcao destas Diretrizes para o
ensino de Filosofia. Para tanto, faz-se necessario revisitar a histéria do ensino de Filosofia
no Brasil e no Paran&. Nesse processo identificam-se as filosofias ensinadas, com seus
recortes distintos de conteudos, em cada momento histérico: por um lado, as filosofias
que muitas vezes eram legitimadas, ou até mesmo coniventes com a sociedade em que
estavam inseridas e, por outro lado, as filosofias que se dispunham a questionar, criticar,
opor resisténcia e, portanto, propor mudancas.

Pode-se definir Filosofia, sem trair seu sentido etimolégico, como uma busca da
sabedoria, conceito que aponta para um saber mais profundo e abrangente do homem e
da natureza, que transcende 0s conhecimentos concretos e orienta 0 comportamento
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diante da vida. A Filosofia pretende ser também uma busca e uma justificacdo racional
dos principios primeiros e universais das coisas, das ciéncias e dos valores, e uma
reflexdo sobre a origem e a validade das ideias e das concepcbes que o homem elabora
sobre ele mesmo e sobre o0 que o cerca.

Ao longo de sua evolucao historica, a Filosofia foi sempre um campo de luta entre
concepcdes antagdnicas — materialistas e idealistas, empiristas e racionalistas, vitalistas
e especulativas. Esse carater necessariamente antagonista da especulacédo filosoéfica
decorre da impossibilidade de se alcancar uma visdo total das mudltiplas facetas da
realidade. Entretanto, € justamente no esfor¢co de pensar essa realidade, para alcancar a
sabedoria, que 0 homem vem conquistando ao longo dos séculos uma compreensdo mais
cabal de si mesmo e do mundo que o cerca, € uma maior compreensao das proprias
limitacGes de seu pensamento.

As culturas mais primitivas e as antigas filosofias orientais expunham suas respostas
aos principais questionamentos do homem em narrativas primitivas, geralmente orais, que
expressavam 0s mistérios sobre a origem das coisas, o destino do homem, o porqué do
bem e do mal. Essas narrativas, ou "mitos"”, durante muito tempo foram consideradas
simples ficcOes literarias de carater arbitrario ou meramente estético, constituem antes
uma auténtica reflexdo simbdlica, um exercicio de conhecimento intuitivo.

Observando que os antigos narradores — Homero, Hesiodo — s@ transmitiram
tradicbes, sem dar nenhuma prova de suas doutrinas, Aristoteles, um dos fundadores da
Filosofia Ocidental, distinguiu entre Filosofia e Mito dizendo ser préprio dos filésofos o
deram a razao daquilo que falam.

Estabeleceu-se assim na cultura ocidental uma primeira delimitagdo do conceito de
Filosofia como explicagéo racional e argumentada da realidade. No entanto, ndo havia
sido definida nesse momento a separacdo da Filosofia e das diversas ciéncias.
Aristételes, por exemplo, investigou tanto sobre Metafisica especulativa, como sobre
Fisica, Histéria Natural, Medicina e Historia Geral, todas reunidas sob a denominacao
comum de Filosofia. Somente a partir da baixa Idade Média e mais ainda do
Renascimento, as diversas ciéncias se diferenciaram e a Filosofia se definiu em seus
atuais limites e conteudos.

A Filosofia reflete, analisa e critica a realidade sob todos os aspectos para conhecé-
la de forma continua. O objeto de estudo da Filosofia € a investigacdo e o questionamento
profundo do ser, considerando sua esséncia, sua natureza e seu fim e também os fatos e
0S conceitos como 0 pensamento, a consciéncia e a razao, tudo isto feito com muito rigor
metodoldgico.

A Filosofia investiga a verdade com base numa visdo de conjunto, buscando a
compreensao da existéncia do ser humano e do mundo. Portanto, todas as areas do
saber sdo trabalhadas pela Filosofia, que organiza os conhecimentos através da pesquisa
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gue realiza sobre as possibilidades e limites destes conhecimentos. O objeto de estudo da
filosofia € o préprio ser humano, seus conflitos, suas crencas, suas davidas e tudo aquilo
que o cerca.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

eLevar o0 aluno a perceber seu papel na sociedade, através de temas discutidos
procurarem entender, e assim compreender a realidade dos problemas e buscar
solugoes;

*Resgatar a0 mesmo tempo os valores humanos da sociedade para sim poder
melhorar até mesmo seu convivio perante sociedade;

» Conscientizar o aluno sobre a importancia dos temas, como exemplo a questao do
trabalho na sua vida profissional, cultural;

*Melhorar no aluno a sua capacidade critica e reflexiva por meio de temas
abordados em sala de aula.

De acordo ainda com a DCE, p. 40, a amplitude da Filosofia, de sua histéria e de
seus textos desautoriza a falsa pretensdo do esgotamento de sua produgdo, seus
problemas, sua especificidade e complexidade. Por reconhecer essa condi¢gdo, Seguindo
as Diretrizes, esta Proposta Pedagégica Curricular, faz a opc¢édo pelos seguintes
contetdos estruturantes: Mito e Filosofia; Teoria do Conhecimento; Etica; Filosofia
Politica; Filosofia da Ciéncia e Estética. A escolha desses conteudos ndo significa, porém,
que as Diretrizes Curriculares excluam a possibilidade de trabalhar com a histéria da
filosofia. Pelo contrario, elas partilham a ideia de que sem uma consideracg&o historica dos
temas filosoéficos, a filosofia corre o risco de tornar-se superficial. No entanto, o que essas
Diretrizes Curriculares desencorajam € a organizacdo meramente cronoldgica e linear dos
conteudos.

A historia da filosofia e as ideias dos filosofos que nos precederam constituem,
assim, uma fonte inesgotavel de inspiracdo e devem alimentar constantemente as
discussbes realizadas pelo professor e pelos estudantes em sala de aula. Os problemas,
as ideias, os conceitos e 0os conteudos estruturantes devem ser desenvolvidos, portanto,
de tal forma que os diversos periodos da historia da filosofia e as diversas maneiras
através das quais eles discutem as questdes filosoficas sejam levados em consideracéao.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

CONTEUDO CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTE

» Saber mitico;

12 Série » Saber filosofico;

» Relacéo Mito e Filosofia;
* Atualidade do mito;

MITO E FILOSOFIA [+ O que é Filosofia?

* Possibilidade do conhecimento;
* As formas de conhecimento;

* O problema da verdade;
TEORIA DO * A questdo do método;

CONHECIMENTO _ o
» Conhecimento e logica.

» Etica e moral;

e Pluralidade ética;

» Etica e violéncia;

22 Série » Razéo, desejo e vontade;

» Liberdade: autonomia do sujeito e a

ETICA necessidade das normas.

» Relacdes entre comunidade e poder;
* Liberdade e igualdade politica;

* Politica e Ideologia;

FILOSOFIA » Esfera publica e privada;

POLITICA _ _ S
» Cidadania formal e/ ou Participativa.
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32 Série » Concepcdes de ciéncia;

» A questdo do método cientifico;

» Contribuicdes e limites da ciéncia;
FILOSOFIA DA Ciéncia e ideologia;

CIENCIA o
* Ciéncia e ética;

» Natureza da arte;
» Filosofia e arte;

ESTETICA o Categorias estéticas: feio, belo, sublime, tragico, cdmico,
grotesco, gosto, etc.;

» Estética e sociedade.

METODOLOGIA

Para ensinar Filosofia deve ser utilizada as metodologias que sigam principios
criticos, partindo da realidade dos alunos para construir um conhecimento critico, reflexivo
mais amplo.

Os temas e conceitos seréo ligados a vida, interacédo social, organizacéo a fim de
preparar os alunos e a sociedade em geral para o efetivo exercicio da cidadania. Também
a oportunidade de proporcionar aos alunos o conhecimento e a conscientizacdo da
realidade que o cerca.

Os conteudos serao trabalhados de forma que melhore sua capacidade critica e
reflexiva por meio de textos analises, filmes, situacdes que fornecam condi¢cdes de
desenvolver a aprendizagem, em fim, os conhecimentos através da oralidade de textos,
musicas, debates e questionamentos.

A abordagem tedrico-metodolégica deve ocorrer mobilizando os estudantes para o
estudo da Filosofia sem doutrinacdo, dogmatismo e niilismo. O ensino de Filosofia devera
dialogar com os problemas do cotidiano, com o universo do estudante — as ciéncias, arte,
historia, cultura — a fim de problematizar e investigar os Conteudos Estruturantes e seus
Conteudos Basicos sob a perspectiva da pluralidade filosoéfica, tomando como referéncia
o0s textos filosoficos classicos e seus comentadores.

Objetivando possibilitar aos nossos alunos o exercicio da Filosofia nossas aulas
priorizam a leitura, estimulam a reflexdo e a producéo de textos filosoficos por meio da
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elaboracdo de muitos trabalhos escritos sobre os mais importantes conteudos, temas,
filésofos e periodos da Filosofia.

Quanto as possibilidades metodoldgicas, podemos seguir o caminho da critica por
meio do exame profundo e da analise de obras literarias ou artisticas, assim, os alunos
podem expressar suas opinides em forma de sinteses, atividades de leitura compreensiva
de textos, de producdes de textos filoséficos, de apresentacdes orais, seminarios, circulos
de debates filosdéficos, atividades a partir de textos literarios e de recursos audiovisuais e
das velhas questdes discursivas, entre tantas outras que poderiamos aqui mencionar.

Nas salas de aula, o aluno-filésofo pode realizar estudos de temas, conceitos e
problemas filoséficos a serem utilizados em investigacbes cientificas, além de fazer
reflexdes sobre os valores que regem a existéncia e o comportamento do homem.

Esse exercicio do filosofar ocorrera por meio da leitura, do debate, da
argumentacdo, da exposicdo e analise do pensamento; valorizando os conhecimentos
prévios dos estudantes, contextualizando problemas filos6ficos e relacionando-os com
situacBes do cotidiano; organizando circulos de debates filos6ficos (CDF’s); promovendo
apresentacdes de andlises e producbes de textos filosoficos (sinteses); incentivando a
leitura e producdo de textos filosoficos; realizando atividades de pesquisa bibliogréafica e
entrevistas; ministrando aulas expositivas; e incentivando a leitura de cada um dos
capitulos do Livro Didéatico quando de seus Conteldos Estruturantes.

Quanto ao trato das questdes pertinentes a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana Lei n° 10.639/03; Historia e Cultura Africana e Indigena, conforme previsto na Lei
11.645/2008; das discussdes sobre Educacéo Fiscal Decreto 1143/99 e Portaria 413/02,
Educacdo Ambiental Lei n® 9795/99 e Decreto n°® 4281/02; Uso Indevido de Drogas - Leli
n° 11.343/06; Sexualidade Humana e Enfrentamento a Violéncia contra Crianca e o
Adolescente, Lei 11.525/07 e Lei n° 8.069/90- ECA; Estatuto do Idoso - Lei n°® 10.741/03;
Histéria do Parana — Lei n° 13.381/01, serdo abordadas a partir dos Contetdos
Estruturantes: FILOSOFIA POLITICA, ETICA e ESTETICA, com atividades de leituras,
pesquisas, estudos de casos, flmes, seminérios e debates, entre outros.

Através da insercdo do Estatuto do ldoso nas discussdes (Lei 10.741/2003), a
disciplina de Filosofia é possivel desenvolver abordagens filosoficas em relacdo aos
objetos tratados a partir de conceitos fundamentais, tais como temporalidade e
historicidade, direitos humanos, entre outros.

No que se refere ao trabalho com os alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, as atividades serdo desenvolvidas, adequando conforme as
necessidades de cada um, buscando sempre proporcionar ao educando que seus direitos
sejam respeitados e que o mesmo se desenvolva integralmente adquirindo e
transformando o conhecimento.
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AVALIACAO

Na complexidade do mundo contemporaneo, com suas multiplas particularidades e
especializacbes, espera-se que o estudante possa compreender, pensar e problematizar
os Conteudos Basicos dos Conteudos Estruturantes, elaborando respostas aos
problemas suscitados e investigados. Com a problematizacdo e investigacdo, o estudante
desenvolvera a atividade filosofica com os Contelddos Béasicos e podera formular suas
respostas quando toma posi¢cdes e, de forma escrita ou oral, argumenta, ou seja, cria
conceitos. Portanto, ter4 condicbes de ser construtor de ideias de carater inusitados e
criativos, cujo, resultado pode ser avaliado pelo proprio estudante e pelo professor. A
avaliacao € um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar os dados
da aprendizagem e do seu proéprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar e/ou sanar as
dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a avaliacdo deve considerar o progresso dos estudantes quanto aos
aspectos historicos, conceituais e culturais; observar como o0s alunos expressam
oralmente o0s conceitos dos conteudos trabalhados; o nivel das discussdes e
entendimento nos Circulos de Debate; a qualidade textual quando da Producédo de
sinteses; a postura dos alunos e a qualidade do material (visual, sonoro, tatil) quando da
Apresentacéo de trabalhos; o grau de maturidade intelectual quando da Analise de textos
filosoficos; e a coeréncia logica quando da avaliacdo escrita das atividades propostas.
Quanto a recuperacdo, esta deve ser continua; realizada a partir de atividades
significativas, por meio de procedimentos didatico-metodologicos, tais como:

« Atividades de Leitura (compreensiva) de textos;
* Projeto de pesquisa bibliografica;

* Producéao de Texto;

* Entrevistas;

» Seminarios;

* Debates;

* Relatorios;

* Atividades com textos literarios;

* Atividades com recursos audio visual;

» Palestras;
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» Trabalhos em grupo — diferentes atividades: escrita, oral, corporal, etc.;

* Questdes discursivas e objetivas; entre outras.

7

* A avaliacdo na Instituicdo de Ensino é realizada trimestralmente, na semana de
provas conforme cronograma da instituicdo, ao final de cada trimestre, sendo que a
mesma é distribuida da seguinte forma. 4,0 pontos (quatro virgula zero) em trabalhos,
sendo no minimo dois, e 6,0 pontos ( seis virgula zero pontos) em uma avaliacdo
escrita(prova).

* A recuperacdo de notas, dar-se-a ap6s cada instrumento avaliativo, sendo que a
recuperacado sera disponibilizada ao aluno que nao atingir sessenta por cento da nota da
avaliacédo, ou para o aluno que queira melhorar sua nota, permanecendo a nota maior. O
namero minimo de recuperacdes é de trés. (03).

» Conforme as Diretrizes Curriculares do Ensino de Filosofia, no processo educativo,
a avaliacdo deve se fazer presente, tanto como meio de diagnostico do processo ensino-
aprendizagem quanto como instrumento de investigacao da pratica pedagogica. Assim a
avaliacdo assume uma dimensao formadora, uma vez que, o fim desse processo € a
aprendizagem, ou a verificacdo dela, mas também permitir que haja uma reflexao sobre a
acao da pratica pedagogica.

» Para cumprir essa funcdo, a avaliacdo deve possibilitar o trabalho com o novo,
numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem.

Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as
praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas e fazer emergir
novas praticas educativas (LIMA, 2002).

No cotidiano escolar, a avaliacdo € parte do trabalho dos professores. Tem por
objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisbes a serem tomadas a respeito do
processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento. E
importante ressaltar que a avaliacdo se concretiza de acordo com 0 que se estabelece
nos documentos escolares como o Projeto Politico Pedagogico e, mais especificamente, a
Proposta Pedagogica Curricular e o Plano de Trabalho Docente, documentos
necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares.

Esse projeto e sua realizagdo explicitam, assim, a concepcdo de escola e de
sociedade com que se trabalha e indicam que sujeitos se quer formar para a sociedade
gue se quer construir.
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Nestas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica, propfe-se formar sujeitos
gue construam sentidos para o mundo, que compreendam criticamente o contexto social
e historico de que sao frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma
insercao cidada e transformadora na sociedade.

A avaliacdo, nesta perspectiva, visa contribuir para a compreenséo das dificuldades
de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudancas necessarias para que essa
aprendizagem se concretize e a escola se faca mais proxima da comunidade, da
sociedade como um todo, no atual contexto historico e no espaco onde os alunos estédo
inseridos.

N&o h& sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno
aprendeu ou ndo aprendeu e o fazem refém dessas constatacBes, tomadas como
sentencas definitivas. Se a proposi¢do curricular visa a formagdo de sujeitos que se
apropriam do conhecimento para compreender as relagbes humanas em suas
contradicbes e conflitos, entdo a acdo pedagdgica que se realiza em sala de aula precisa
contribuir para essa formacao.

Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. O processo avaliativo
para os alunos com necessidades educacionais especiais, sera realizado analisando as
necessidades de cada individuo, fazendo as adequacdes necessérias, possibilitando ao
aluno superar suas dificuldades e se desenvolver integralmente.

Para concretizar esse objetivo, a avaliacdo escolar deve constituir um projeto de
futuro social, pela intervencdo da experiéncia do passado e compreensao do presente,
num esforco coletivo a servico da acdo pedagodgica, em movimentos na direcdo da
aprendizagem do aluno, da qualificacéo do professor e da escola.

Nas salas de aula, o professor € quem compreende a avaliagdo e a executa como
um projeto intencional e planejado, que deve contemplar a expressao de conhecimento do
aluno como referéncia uma aprendizagem continuada.

No cotidiano das aulas, isso significa que:
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. € importante a compreensdo de que uma atividade de avaliacdo situa-se
entre a intencdo e o resultado e que néo se diferencia da atividade de ensino, porque
ambas tém o intuito de ensinar;

. no Plano de Trabalho Docente, ao definir os conteudos especificos
trabalhados naquele periodo de tempo, ja se definem os critérios, estratégias e
instrumentos de avaliacdo, para que professor e alunos conhecam 0s avancos e as
dificuldades, tendo em vista a reorganizacéo do trabalho docente;

. os critérios de avaliacdo devem ser definidos pela intencdo que orienta o
ensino e explicitar os propositos e a dimensdo do que se avalia. Assim, 0s critérios sao
um elemento de grande importancia no processo avaliativo, pois articulam todas as
etapas da acao pedagdgica;

. 0s enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma
resposta insatisfatéria, em muitos casos, nao revela, em principio, que o estudante nao
aprendeu o conteudo, mas simplesmente que ele ndo entendeu o que lhe foi perguntado.
Nesta circunstancia, o dificil ndo € desempenhar a tarefa solicitada, mas sim compreender
0 que se pede;

. os instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de acordo
com as possibilidades tedrico-metodolégicas que oferecem para avaliar os critérios
estabelecidos. Por exemplo, para avaliar a capacidade e a qualidade argumentativa, a
realizacdo de um debate ou a producéo de um texto serdo mais adequados do que uma
prova obijetiva;

. a utilizagcdo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento de
avaliacao reduz a possibilidade de observar os diversos processos cognitivos dos alunos,
tais como: memorizacdo, observacdo, percepcdo, descricdo, argumentacdo, analise
critica, interpretacao, criatividade, formulacao de hipo6teses, entre outros;

. uma atividade avaliativa representa, tdo somente, um determinado
momento e nao todo processo de ensino-aprendizagem;

. a recuperacao de estudos deve acontecer a partir de uma logica simples: os
conteudos selecionados para o ensino sédo importantes para a formacao do aluno, entéo,
€ preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele aprenda. A
recuperacao é justamente isso: o esfor¢co de retomar, de voltar ao conteudo, de modificar
0os encaminhamentos metodoldgicos, para assegurar a possibilidade de aprendizagem.
Nesse sentido, a recuperacdo da nota € simples decorréncia da recuperacdo de
conteudo.
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Assim, a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como questao
metodoldgica, de responsabilidade do professor, é determinada pela perspectiva de
investigar para intervir. A selecdo de contetdos, os encaminhamentos metodoldgicos e a
clareza dos critérios de avaliacdo elucidam a intencionalidade do ensino, enquanto a
diversidade de instrumentos e técnicas de avaliacdo possibilita aos estudantes variadas
oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento. Ao professor, cabe
acompanhar a aprendizagem dos seus alunos e o desenvolvimento dos processos
cognitivos.

Por fim, destaca-se que a concepcao de avaliacdo que permeia o curriculo ndo pode
ser uma escolha solitaria do professor. A discussdo sobre a avaliacdo deve envolver o
coletivo da escola, para que todos (direcao, equipe pedagdgica, pais, alunos) assumam
seus papeéis e se concretize um trabalho pedagdgico relevante para a formacdo dos
alunos.
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4.16.8 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FiSICA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A Fisica é um conhecimento que permite elaborar modelos de evolucdo cdsmica,
das particulas que compdem a matéria, a0 mesmo tempo em que permite desenvolver
novas fontes de energia e criar novos materiais, produtos e tecnologias.

Incorporado a cultura, esse conhecimento tornou-se indispensavel a formacdo da
cidadania.

Espera-se que o ensino de Fisica contribua para a formagdo de uma cultura
cientifica que permita ao educando a interpretacdo dos fatos, fenbmenos e processos
naturais, situando e dimensionando a interacdo do ser humano com a natureza como
parte da prépria natureza em transformacao.

A Fisica tem como objeto de estudo o Universo em toda sua complexidade e como
disciplina escolar propde aos estudantes o estudo da natureza, entendida segundo
Menezes (2005), como realidade material sensivel.

As explicacfes a respeito do Universo mudam, em cada época, de acordo com o que
se conhece sobre ele. Aristételes, no século IV a.C., apresentou argumentos bastante
convincentes para mostrar a forma arredondada da Terra e desenvolveu uma Fisica para
tentar compreender a nova visdo de mundo terrestre. Essa ideia trazia alguns
questionamentos, dentre eles: como pessoas e objetos moventes ndo caiam da Terra?
Um percurso pode iniciar e terminar no mesmo lugar? Como a Terra nao cai, ja que ndo
h& nada que a segure, como se supunha haver, quando se imaginava que ela fosse
plana?

O ensino de Fisica deve promover um conhecimento contextualizado e integrado a
vida do jovem que explique, por exemplo, a queda dos corpos, 0 movimento da Lua ou
das estrelas no céu, o arco-iris e também os raios laser, as imagens da televiséo e as
formas de comunicacdo. Uma Fisica que explique os gastos da “conta de luz” ou o
consumo diario de combustivel e também as questdes referentes ao uso das diferentes
fontes de energia em escala social, incluida a energia nuclear com seus riscos e
beneficios. Que trate do refrigerador ou dos motores a combustdo, das células
fotoelétricas, das radiacfes presentes no dia-a-dia, mas também dos principios gerais que
permitem generalizar essas compreensoes.

Contudo para que possa haver uma apropriacdo desses conhecimentos, as leis e
principios gerais precisam ser desenvolvidos passo a passo, a partir dos elementos
proximos e vivenciais. As noc¢des de transformacdo e conservacdo de energia, por
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exemplo, devem ser cuidadosamente tratadas, reconhecendo-se a necessidade de que o
“abstrato” conceito de energia seja construido “concretamente”, a partir de situacdes
reais.

Galileu Galilei (1562-1643) inaugurou a Fisica que conhecemos hoje. De suas
observacdes pelo telescépio, desfez o sacrario dos lugares naturais, da dicotomia entre
terra e céu, entre mundo sub-lunar e supralunar e contribuiu para a afirmacéo do sistema
copernicano. O Universo deixaria de ser infinito e o céu deixou de ser perfeito. O espaco
passou a ser mensuravel, descrito em linguagem matematica.

Galileu buscava descrever um fendmeno partindo de uma situacdo particular, por
exemplo, a queda de um corpo sob acdo da gravidade. Com ele, estruturaram-se as
bases da ciéncia moderna que parte de uma situacao particular para fazer generalizacoes
e construir leis universais.

Na Inglaterra, na segunda metade do século XVIIl, o contexto social e econémico
favorecia o avanco do conhecimento fisico, pois a incorporacdo das maquinas a vapor a
indUstria trouxe mudancas no modo de produzir bens e contribuiu para grandes
transformacdes sociais e tecnolégicas e também para o desenvolvimento da
termodinamica. Essa primeira revolugao industrial se fez mais com conhecimento técnico,
isto €, realizado por técnicos, e ndo pelos homens da ciéncia. Mas a incorporacédo das
maquinas a industria uniu técnicos e cientistas na busca pela compreensédo da ciéncia do
calor, para melhoria técnica das maquinas, contribuindo para o avanco industrial.

Uma nova revolucdo no campo de pesquisa da Fisica marcou o inicio do século XX.
Em 1905, Einstein apresentou a teoria da relatividade especial ao perceber que as
equacBes de Maxwell ndo obedeciam as regras de mudanca de referencial da teoria
newtoniana. Ao decidir pela preservacdo da teoria, Einstein alterou os fundamentos da
mecanica e apresentou uma nova visdo do espaco e do tempo, sem o éter.

No Brasil, em 1934, foi criado o curso de Sciencias Physicas, na Faculdade de
Philosophia, Sciencias e Letras da Universidade de Séo Paulo, para formar bacharéis e
licenciados em Fisica. Isso permitiu que a Fisica, como campo de pesquisa e criacao de
novos conhecimentos, comecasse a se desenvolver efetivamente no pais.

Os novos fatos cientificos do século XX obrigaram os fisicos a refletirem sobre o
préprio conceito de ciéncia, sobre os critérios de verdade e validade dos modelos
cientificos, entretanto, 0 mesmo nao ocorreu com o ensino de Fisica no Brasil, que nao
sofreu grandes alteracfes até meados da década de 1940.

Nos anos de 1980, o Grupo de reelaboracdo do Ensino de Fisica (Gref), integrado
por professores da Rede Estadual Publica de Sdo Paulo e coordenado pelo Instituto de
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Fisica da USP, elaborou uma proposta de ensino cuja abordagem dos conteudos
escolares deveria partir da vivéncia de professores e alunos.

No Parana foi publicada em 1993 uma proposta reestruturacdo do ensino, inclusive
de Fisica, para as escolas paranaenses, buscava propiciar ao aluno uma sélida educacéao
geral voltada a compreensédo critica da sociedade para enfrentar as mudancas e atuar
sobre elas, condicao improvavel sem a aquisicdo do conhecimento cientifico. Além disso,
o entendimento da relacdo ciéncia-tecnologia, do processo de elaboragcdo da ciéncia e
sua aplicacao a tecnologia, evitaria a apresentacao da ciéncia como verdade absoluta — a
margem da sociedade — e contribuiria para o desenvolvimento da criticidade dos
estudantes.

A partir de 2003, foi proposta uma mobilizacdo coletiva para elaboracdo de novas
diretrizes curriculares estaduais, considerando-se a necessidade de um documento critico
para orientar a pratica pedagdgica nas escolas paranaenses e o lapso de tempo em que o
professor ficou a margem dessas discussoes.

Estas Diretrizes buscam construir um ensino de fisica centrado em conteudos e
metodologias capazes de levar os estudantes a uma reflexdo sobre o mundo das
ciéncias, sob a perspectiva de que esta ndo é somente fruto da racionalidade cientifica. E
preciso ver o ensino da fisica “com mais gente e com menos algebra, a emocao dos
debates, a forca dos principios e a beleza dos conceitos cientificos” (MENEZES, 2005).

Sendo o ensino médio um momento particular do desenvolvimento cognitivo dos
jovens, o aprendizado de Fisica tem caracteristicas especificas que pode favorecer uma
construcao rica em abstracdes e generalizacdes tanto no sentido pratico como conceitual.

A Fisica tem uma maneira propria de lidar com o0 mundo que se expressa na busca
da regularidade, na conceituacdo e quantificacdo das grandezas, na investigacao dos
fenbmenos. Aprender essa maneira de lidar com o mundo envolve uma questédo
importante no processo de ensino aprendizagem relacionados a compreensdo e
investigacdo em Fisica.

Ressalta-se a importancia de um enfoque conceitual para além de uma equacéo
matematica, sob o0 pressuposto teoérico de que o conhecimento cientifico é uma
construcdo humana com significado histérico e social.

OBJETIVO GERAL DA FiSICA

Conforme as Diretrizes Curriculares de Fisica o principal objetivo dessa disciplina é
buscar construir um ensino de fisica centrado em conteldos e metodologias capazes de
levar os estudantes a uma reflexdo sobre o0 mundo das ciéncias, sob a perspectiva de que
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esta ndo é somente fruto da racionalidade cientifica. E preciso ver o ensino da fisica “com
mais gente e com menos algebra, a emocéo dos debates, a for¢ca dos principios e a
beleza dos conceitos cientificos”

(MENEZES, 2005).

Entende-se, entdo, que a fisica, tanto quanto as outras disciplinas, proporciona uma
educacdo para a cidadania e isso se faz considerando a dimensdo critica do
conhecimento cientifico sobre o Universo de fendmenos e a ndo-neutralidade da
producao desse conhecimento, mas seu comprometimento e envolvimento com aspectos
sociais, politicos, econémicos e culturais.

O ponto de partida da préatica pedagogica sdo os conteldos estruturantes, propostos
nestas Diretrizes Curriculares com base na evolucéo histérica das ideias e dos conceitos
da Fisica. Para isso, os professores devem superar a visédo do livro didatico como ditador
do trabalho pedagdgico, bem como a reducédo do ensino de Fisica a memorizacao de
modelos, conceitos e definicbes excessivamente matematizados e tomados como
verdades absolutas, como coisas reais.

Ressalta-se a importancia de um enfoque conceitual para além de uma equacéao

matematica, sob o0 pressuposto teodrico de que o conhecimento cientifico é uma
construcdo humana com significado histérico e social.

O ensino de Fisica promove um conhecimento contextualizado e integrado a vida
dos jovens que explica, a queda dos corpos, o movimento da lua ou das estrelas no céu,
0 arco-iris e também os raios laser, as imagens da televisdo e as formas da comunicacao.
a Fisica explica os gastos da “conta de luz” ou o consumo diario de combustivel e
também as questbes referentes ao uso das diferentes fontes de energia em escala social,
incluida a energia nuclear com seus riscos e beneficios. Uma Fisica que discuta a origem
do universo e sua evolucdo, que trate do refrigerador ou dos motores a combustéo, das
células foto elétricas, das radiacGes presentes no dia a dia, mas também dos principios
gerais que permitem generalizar essas compreensdes.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE CONTEUDOS BASICOS
12 Série . Momentum e inércia
«  Movimento . Leis de Newton

- Gravitagao
- Oscilagdes.
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22 Série « Lei zero da Termodinamica
Termodinamica . 12 Lei da Termodinamica
« 22 Lei da Termodinamica

« 32 Lei da termodinamica

32 Série - Transformacao da energia
Eletromagnetismo - Energia, e o Principio de conservacao da
energia
Trabalho
« Fluidos.

. Carga, corrente elétrica, campos e ondas
eletromagnéticas.

METODOLOGIA

A Fisica, instrumento para a compreensdao do mundo em que vivemos, pPoOsSSui
também um paradigma conceitual, que por si sO poderia tornar seu aprendizado
agradavel. Este aprendizado, no entanto, € comprometido pelo enfoque mateméatico com
o qual a Fisica é frequentemente confundida, pois os alunos tém sido expostos ao aparato
matematico-formal, antes mesmo de terem compreendido os conceitos a que tal aparato
deveria corresponder.

Uma maneira de evitar esse problema é comecar cada assunto de Fisica de forma
contextualizada e de uma linguagem, comuns ao professor e ao aluno, contida no meio de
vivéncia de ambos e s6 aprofundar o assunto a medida que se amplie a &rea comum de
compreensao e dominio.

O papel do professor sera o mediador aproveitando o que o aluno ja sabe, interage
com o aluno enriquecendo o conhecimento ja existente podendo inclusive substitui-lo.

Para que o aluno tenha de fato um a visdo mais abrangente do universo, precisamos
informar a eles que as formulas matematicas representam modelo, os quais sao
elabora¢des humanas criadas para entender determinado fenémeno fisico.

A atividade experimental deve ser o segundo passo onde, pode-se fazer o confronto
entre as concepcdes prévias dos estudantes e a concepcao cientifica, facilitando a
formacéo de um conceito cientifico.
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Para verificar o aprendizado o professor podera retornar as questdes anteriores ao
experimento, comparando com as antigas respostas, para assim perceber se o aluno
compreendeu ou ndo os conceitos desenvolvidos.

As discussotes sobre educacéo Fiscal, educacdo Ambiental, Uso indevido de drogas,
sexualidade humana e enfrentamento a violéncia contra crianca e o adolescente serdo
abordadas em trabalhos pontuais e simultdneos ao longo do ano.

Os temas abaixo relacionados referentes a :
Lei Educagcédo Ambiental ( L.F. 9795/99, Dec. 4281/02);

- Lei Estadual n® 17505/13 — Educag&o Ambiental,

- Histdria e Cultura Afro-brasileira (10.639/03);

- Histdria e Cultura Afro- brasileira e Indigena (11.645/08)

- Instrucdo n° 17/06 SUED/SEED - Histéria e Cultura Afro-brasileira;
- Estatuto do Idoso ( 10741/03)

- Lei Estadual n® 17858/13 — Politica de Protecéo ao Idoso;

- Prevencéo ao uso indevido de drogas ( 11.343/06);

- Lei Estadual n°® 17650/13 — Programa de Resisténcia as drogas e a
violéncia;
- Educacéo Fiscal/tributaria ( Dec. 1143/99 Portaria 413/99 Portaria 413/02);

- Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e o Adolescente ( L.F.
11525/07);

- Género e Diversidade Sexual ( Lei Estadual n® 16.454/10 de 17 de maio de
2010, Resolugéo n°® 12, de 16 de janeiro de 2016);

- Lei Estadual n® 17335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;
- Lei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

- Plano Nacional de Educacdo dos Direitos Humanos 2006 — Ministério da
Educacao;

- Lei n°11947/09 — Educacao alimentar e nutricional;
- Lei n°® 9503/97: Codigo de Transito Brasileiro — Educacao para o Transito;

- Decreto n® 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos ( PNDH 3)-
Educacao em Direitos Humanos;

- Lei Estadual n°® 13381/01 — Histéria do Parana.
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Serdo abordadas e trabalhadas durante o ano letivo com palestras, pesquisas
bibliograficas e na internet, trabalhos individuais e coletivos, seminarios, debates, entre
outros.

Os recursos usados como: Tv pendrive, utensilios e produtos de laboratorio, jornais,
revistas, Tabela Periodica, rotulos, filmes, livros e laboratorio de informatica, serédo
utilizados no desenvolvimento das aulas, em trabalhos individuais e coletivos, pesquisas,
aulas expositivas, pesquisa de campo, organiza¢ao e realizacdo de seminarios e debates,
entre outros.

AVALIACAO

A avaliacdo deve levar em conta o progresso do estudante quanto aos aspectos
histdricos, conceituais e culturais, a evolucdo das ideias em Fisica e ndo neutralidade da
ciéncia.

Devemos nos pautar na realizacdo da avaliacdo considerando: compreensédo dos
conceitos fisicos; a capacidade de analise de um texto; emitir uma opinido que leve em
conta o conteudo fisico, a capacidade de elaborar um relatério sobre um experimento ou
gualquer outro evento que envolva a Fisica.

Na avaliacdo do aluno devemos levar em conta os seguintes critérios: observacgao
continua das atividades de sala de aula, na producdo de trabalhos individuais e em
grupos, na elaboracédo de relatérios de atividades e experimentos, nas provas e testes
gue sintetizem um determinado assunto.

A partir dos resultados das provas e testes escritos, identificar os progressos e as
dificuldades dos alunos, utilizando estas informagdes para recuperar ou avancar o
processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, considera-se a avaliagdo, como um conjunto de acdes que possibilita
ao aluno identificar seus avancos e suas dificuldades e o professor levando-o a buscar
caminhos para soluciona-las progredindo no aprendizado da Fisica.

A avaliacdo € um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar
os dados da aprendizagem e do seu préprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar
e/ou sanar as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

As avaliagcdes desta Instituicdo de Ensino s&o organizadas trimestralmente. O
namero mavaliacdes realizadas durante o trimestre deverdo ser de trés (03), sendo
distribuidas da seguinte forma:

Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
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sua disciplina e ao conteudo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacédo e producao de texto, entre outros, registrando no LRC de
forma a gerar uma sequéncia.

Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos, distribuidos em uma avaliacao escrita
(prova). O registro dessa avaliacdo no RCO deve seguir a ordem dos trabalhos, de acordo
com o numero de trabalhos ofertados no trimestre.

Trabalhos 4.0 + Prova 6.0 = 10.0

Quanto aos trabalhos, poderdo ser avaliados trabalhos individuais e coletivos;
trabalhos de pesquisa; atividades diarias desenvolvidas em sala de aula; tarefas e
atividades desenvolvidas em casa; pesquisa bibliografica com contextualizacéo clara em
seu desenvolvimento, justificativa e revisao bibliografica utilizada; atividades de leitura e
interpretacado; atividades em sala de aula utilizando o livro didatico; trabalhos de casa para
complementacéo das atividades; producao de textos com planejamento, objetivo, revisdo
e reestruturacdo da escrita; palestras; seminarios; apresentacdes orais; atividades
experimentais; pesquisa de campo; relatorios; entrevistas; debates; textos literarios;
atividades a partir de recursos audiovisuais.

As avaliagcbes devem ser elaboradas de forma clara e objetiva, ndo deixando
quaisquer davidas quanto a interpretacdo por parte dos alunos, devendo as mesmas ser
previamente encaminhadas a Equipe Pedagogica via e-mail do colégio, para analise com
fins pedagogicos.

A recuperacdo de estudos e notas deve proporcionar ao aluno uma nova
oportunidade de rever os conteddos ndo assimilados e uma nova verificacdo de
conhecimento dos mesmos, através da aplicacdo de um novo instrumento avaliativo, que
possibilite ao professor diagnosticar a aprendizagem do aluno para que este tenha
condi¢cdes de acompanhar os contetdos posteriores.

A recuperacdo de conteudos ocorrera paralelamente, durante o periodo letivo
(trimestres), sendo que a recuperacao de notas, devera ser realizada apés cada avaliacao
realizada no trimestre, ou seja, referente aos trabalhos, provas ou qualquer outra forma de
avaliacdo a que o aluno foi submetido. O niamero minimo de recuperacdes deverao ser
trés (03).

Sera considerado em recuperacdo, 0 aluno que nao atingir sessenta por cento da
nota de cada avaliacdo realizada no decorrer do trimestre. A recuperacdo sera
oportunizada ao aluno que nao atingiu esse percentual de nota, podendo também ser
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disponibilizada aos que atingirem, prevalecendo a maior nota, pois a recuperacdo € um
direito do aluno, independente da nota.

Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. Em que diz respeito aos
alunos com necessidades educacionais especiais, cabera ao educador buscar
metodologias diversificadas que beneficiem e permitam aprendizagem dos conteudos
propostos pelas disciplinas, respeitando o potencial e o seu desenvolvimento individual.

Diante de educandos que apresentarem necessidades educacionais especiais, cabe
ao educador buscar métodos e técnicas diversificadas que permitam a aprendizagem dos
contetdos da disciplina, respeitando suas habilidades e potencialidades individuais.
Sendo que serd proporcionada a flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo seréa
ajustado segundo suas necessidades, cabendo ao professor adaptar o processo de
avaliacdo quer seja modificando técnicas, aumentando o tempo disponivel para
resolugdes ou diversificando os instrumentos a serem utilizados de modo que possibilitem
a expressdo do aluno segundo seu grau de compreensdo. Possibilitar usando outra
estratégia de avaliacdo como recurso diferenciado, tendo em vista a limitacdo de cada
aluno, suas possibilidades, levando em consideragéo o contexto inserido e a condi¢géo de
aprendizagem de cada educando com necessidades educativas especiais.
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4.16.9 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Na antiguidade oriental, os povos da Mesopotamia e do Egito ja produziam
conhecimentos geograficos por realizarem estudos sobre o regime dos rios e geometria
para demarcacao de areas, etc.

Na Antiguidade classica ampliaram seus conhecimentos sobre as relacdes
sociedade-natureza, sobre extensdo e caracteristicas fisicas e humanas dos territorios
imperiais. Desenvolveram-se outros conhecimentos, como os relativos a elaboracdo de
mapas, discussodes a respeito da forma e do tamanho da terra entre outros.

Na Idade Média o pensamento geogréfico foi influenciado pela visdo de mundo
imposta pelo poder e pela organizacdo socioespacial entdo estabelecida. Constatou-se a
ideia da esfericidade da terra, a distribuicdo das terras e das aguas. Também provocou
grandes discussfes entre os sadbios e pensadores a expansdo do mundo conhecido
provocado pelos movimentos religiosos e pelo interesse comercial acentuando-se nos
tempos modernos em face das grandes inovagfes nos estudos nauticos, o uso do
astrolabio, da bussola, do surgimento de novos tipos de embarcacdes, etc.(DCE
PARANA, 2008, p. 38, 39)

Até o século XIX, ndo havia sistematizacdo da producdo geografica. A geografia
ndo existia como ciéncia. Em alguns paises europeus, em fungdo dos interesses do
capitalismo emergente foram criadas sociedades geograficas que organizaram
expedicbes cientificas para Africa, Asia e América do Sul para conhecer e catalogar suas
riquezas que serviam aos interesses econdmicos e politicos das classes dominantes dos
paises colonizadores.

As pesquisas dessas sociedades subsidiaram o surgimento das escolas nacionais
alemé e francesa. A escola alema teve como precursores Humboldt (1769-1859), Hitter
(1779-1859) e Ratzel (1844-1904) sendo este apontado como o fundador da Geografia
sistematizada.

A escola francesa teve como principal representante Vidal de La Blache (1845-
1918).
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A Geografia no Brasil passou por varias tendéncias: as primeiras iniciaram a partir
da década de 1940, com grande influencia da Escola Francesa. Essa Geografia foi
marcada pela explicacdo objetiva e quantitativa da realidade. A meta era abordar as
relacbes entre o homem e a natureza, buscando a formulacdo de leis gerais de
interpretacdo. Essa tendéncia foi chamada de Geografia Tradicional.

Surge a partir da década de 1960, a teoria Marxista com tendéncia critica a
geografia Tradicional. O centro de preocupacdo passa a ser as relagcbes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza na producdo do espaco geografico. Nao significa
explicar o mundo, é preciso transforma-lo. A Geografia ganha conteudos politicos, os
guais séo significativos para a formagcdo humana. Nascia a Geografia Critica.

Dentro de uma perspectiva critica, a Geografia ndo pode ser centralizada na
descricdo empirica das paisagens, nem baseada exclusivamente na interpretacédo politica
e econdmica do mundo. Precisa sim, ser uma ciéncia que trabalhe desde as relacbes
socioculturais das regifes, considerando os elementos fisicos, biologicos que fazem parte
dela. Entretanto, quando nos questionamos sobre o que vamos ensinar em Geografia,
devemos questionar também como vamos ensinar, afinal sabemos que o principal
objetivo do ensino de Geografia é de estudar a acdo mutua do homem e do espacgo que o
rodeia.

Como o0 espaco geografico € objeto de transformacfes, essas transformacdes
tecnoldgicas, cientificas, politicas e econdmicas, podem ser percebidas, onde quer que
estejam. Estas transformacfes desenvolveram-se através do avanco da hegemonia do
capital, provocando mudancas de habitos, novas necessidades, alteracdo dos valores
sociais e culturais, exploracdo de novos recursos naturais, alterando também o fator fisico
do planeta. Essa nova onda de avanco do capital passou a dominar o mundo inteiro, 0
gue chamamos de globalizacao.

Com esta evolucdo, o ensino de Geografia, ndo pode ficar parado no tempo, &
preciso acompanhar as transformacfes sociais e culturais da populacdo. O trabalho do
professor de Geografia no Ensino Fundamental e Médio € complexo, pois além de realizar
a leitura do espacgo geografico, precisa fazer a leitura da realidade de seus alunos e de
seus espacos. Cabe a ele a responsabilidade de estar constantemente se capacitando
para realizar em sala de aula um trabalho conduzindo seus educandos ao um
aprendizado critico e participativo na sociedade atual.

De acordo com Libaneo (1994), os resultados das ac¢des educativas, conforme
propdsitos sociais e politicos é um processo que necessita das transformacdes

184



sucessivas, tanto na histéria como na formacgéo e desenvolvimento da personalidade de
todo ser humano.

Na disciplina de geografia o ensino-aprendizagem deve se comprometer com a
formacdo de educandos capazes de enfrentar as condicbes adversas do mundo
competitivo e excludente em que vivemos. Para isso a Geografia deve estar inserida na
sociedade em que se faz presente, criando possibilidades para a formacao de cidad&aos
criticos.

Gedgrafos de diferentes correntes de pensamentos tem se especializado no
esforco de conceituar o objeto de estudo, de especificar os conceitos béasicos e de
entender e agir sobre o espaco geografico.

Considerando as DCEs, PARANA (2008), na disciplina de Geografia, propde-se
um trabalho conjunto que vise superar a dicotomia entre Geografia Fisica e Humana com
o qual os professores de Geografia convivem pedagogicamente e teoricamente ha muito
tempo.

Segundo as DCEs, o objeto de estudo da Geografia € o espagco geogréfico,
entendido como o espaco produzido e apropriado pela sociedade, composto pela inter-
relacdo entre sistemas de objetos: naturais, culturais e técnicos e sistemas de acoes:
relacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas.

Sendo assim, a localizacdo espacial dos fatos, suas dinamicas, a explicacado das
localizacBes relacionais dos acontecimentos em estudo sdo inerentes da analise
geografica da realidade.

[...] conforme a concepc¢ao de espaco geografico adotada nestas Diretrizes
€ necessario compreender a intencionalidade dos sujeitos (acfes) que
levou as escolhas das localizacdes; os determinantes histdricos, politicos,
sociais, culturais e econdmicos de tais acles; as relacbes que tais
ordenamentos espaciais pressupde nas diferentes escalas geograficas e
as contradicbes socio-espaciais que o resultado desses ordenamentos
produz. Para essa interpretacdo, tomam-se 0s conceitos geogréaficos e o
objeto da geografia sob o método dialético (DCEs PARANA, 2008, p.52).

O conceito adotado para o objeto de estudo da Geografia é o espaco geogréfico,
entendido como espaco produzido e apropriado pela sociedade, composto pela inter-
relacdo entre sistemas de objetos naturais, culturais, técnicos e sistemas de acbes —
relacGes sociais, culturais, politicas e econémicas (Santos, 1996). Os objetos geograficos
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sdo indissociaveis das acfGes humanas, mesmo sendo objetos naturais. O espaco
geografico deve ser considerado como algo que participa da condi¢cdo do social e do
fisico.

A sociedade exige da escola, uma educacéo que seja capaz de desenvolver nos
alunos, conhecimento amplo, raciocinio logico, capaz de formar seus proprios conceitos,
onde poderdo ser excelentes profissionais. Concordamos com Pontuschka (1996),
quando considera que a construcdo da cidadania € uma tarefa dificil de ser realizada na
escola publica onde ocorre a convivéncia de uma populacdo numerosa, heterogénea, com
diferencas de idade, valores, origens sociais e historicas.

Neste contexto, ter clareza de que um dos meios de conhecer a disciplina de
Geografia é através da observacédo direta e indireta. Durante a execuc¢do dos trabalhos o
professor deve conduzir os alunos a realizarem 0S mesmos com atencao e
responsabilidade para que ocorra de fato o ensino-aprendizagem.

Ao conceber o espaco de vida do ser humano como um produto histérico,
construido pela sociedade, cresce a importancia do ensino de Geografia, na medida em
gue propicia ao aluno o conhecimento critico da realidade espacial e, com isso, sua
participacdo consciente e responsavel no processo social de producdo do espaco
geografico.

Cada educando constroi seu conhecimento a partir de interacdes educativas
propostas pelo professor, o responsavel pelo ensino.

Segundo Paulo Freire, “aprender é reconstruir pela descoberta”. Com isso o aluno
vai progressivamente criando e recriando o espac¢o geografico no seu intelecto, ampliando
e aprofundando seu conhecimento. Partindo desse principio, configura-se o objetivo maior
da Geografia: conhecer o espaco geografico para melhor agir no processo de sua
construcdo e sua reconstrugao, para que os alunos passem a pensar e agir criticamente,
buscando elementos que permitam compreender e explicar o mundo, cabendo, assim, a
Geografia a funcdo de preparar o aluno para uma leitura critica da producéo social do
espago.

Segundo a DCE de Geografia 2008, pag 44, nos anos de 1980, ocorreram
movimentos visando ao desmembramento da disciplina de Estudos Sociais e o retorno da
Geografia e da Histdria. No Estado do Parana, esse movimento iniciou-se em 1983,
guando a Associacdo Paranaense de Historia (APAH) promoveu o primeiro encontro
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paranaense de Historia e Geografia como disciplinas isoladas, resultando na producédo de
um documento enviado, posteriormente, a Secretaria de Estado da Educacéo.

Ainda como afirma a DCE de Geografia, 2008, esse movimento, resultou o
Parecer no. 332/84 do Conselho Estadual de Educacdo, permitindo que as escolas
pudessem optar por ensinar Estudos Sociais ou as disciplinas de Geografia e Historia
separadamente, desde que respeitado o principio de integracdo que fundamentava o
curriculo da época. No entanto, ndo houve o desaparecimento imediato do ensino de
Estudos Sociais. O desmembramento em disciplinas autbnomas s6 ocorreu apds a
resolucdo n°06 de 1986 do Conselho Federal de Educacdo (PENTEADO, 1994;
MARTINS, 2002).

Conforme as (Diretrizes Curriculares do Parana,2008, pag. 45) alguns fatos
histéricos destacam-se como emblematicos e precursores do que se denominou
Geografia Critica no Brasil. O principal deles foi o Encontro Nacional de Geodgrafos
Brasileiros, em 1978, promovido pela Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), em
Fortaleza. Esse evento foi marcado pela volta do professor Milton Santos ao Brasil, apos
0s anos de exilio por causa da ditadura e teve como principal tema de discussédo a
Geografia Critica, baseada na publicacdo do livro de Yves Lacoste, A Geografia: 1sso
serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra.

Ainda como afirma a DCE de Geografia pg. 46, esse movimento era orientado por
uma aproximacao entre a Geografia, o0 materialismo histérico, como teoria, e a dialética
marxista como método para os estudos geograficos e para a abordagem dos contetdos
de ensino da Geografia. Os aspectos empiricos (visiveis, mensuraveis e palpaveis)
deixaram de ser determinantes para a pesquisa geografica e para o ensino de Geografia,
embora ndo devam ser descartados. A chamada Geografia Critica, em seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos, deu novas interpretacdes ao quadro conceitual de referéncia e ao
objeto de estudo, valorizou os aspectos histéricos e a andlise dos processos econdémicos,
sociais e politicos constitutivos do espaco geografico, utilizando, para isso, 0 método
dialético.

Ao tomar a dialética como método, propds-se analisar o espaco geografico a partir
de algumas de suas categorias, tais como: totalidade, contradi¢do, aparéncia/esséncia e
historicidade. Segundo esse método, nenhum fenbmeno pode ser entendido
isoladamente, s6 é possivel conhecer o particular quando situado na totalidade. “A
totalidade estrutura os elementos de acordo com uma légica interna por isso s6 é
compreensivel no e pelo todo* (ARAUJO, 2003, p. 80).
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A sociedade é entendida por Santos (1985) como totalidade social. Assim, para
que se compreenda a producdo espacial é necessario ir além da aparéncia, dos aspectos
visiveis, € preciso compreender como 0s determinantes politicos, culturais e econémicos
se constituem na esséncia social e produzem as transformacdes espaciais.

Segundo Santos (1985), ha uma relagdo entre a sociedade e um conjunto de
formas materiais e culturais. O espac¢o pode ser entendido como um produto social em
permanente transformacgao, ou seja, sempre que a sociedade sofre mudanca, as formas
(objetos geogréficos) assumem novas fun¢des. Novos elementos, novas técnicas sao
incorporados a paisagem e ao espaco, demonstrando a dinamica social. Os objetos
construidos sobre o espaco sdo datados e vao incorporando novas tecnologias e novas
formas de produzir.

7

De acordo com esse autor, a historia € uma totalidade em movimento e o
movimento da sociedade produz mudancas em diferentes niveis e diferentes tempos: a
economia, a politica, as relacdes sociais, a paisagem e a cultura em relagdo umas com as
outras.

No Parand, as discussdes sobre a emergente Geografia Critica ocorreram no final
da década de 1980, em cursos de formacdo continuada e em discussdes sobre
reformulacdo curricular, promovidos pela Secretaria de Estado da Educagédo, que
publicou, em 1990, o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana.

Esse documento apresentava um projeto politico-pedagdgico que expressava a
necessidade de repensar os fundamentos tedricos e o0s conteudos basicos das
disciplinas, da pré-escola a 8a série. Nessa mesma linha, para o 2° Grau, foram
produzidos documentos intitulados Reestruturacdo do Ensino de Segundo Grau no
Parana com cadernos separados para as disciplinas e para 0s cursos técnicos
profissionalizantes.

A abordagem tedrica critica, proposta para o Ensino da Geografia naqueles
documentos, baseava-se na compreensdo do espaco geografico como social, produzido e
reproduzido pela Sociedade humana. Para a sele¢cdo de conteudos, pautava-se na
dimensdo econdmica da producéo do espaco geografico com destaque para as atividades
industriais e agrarias, além das questdes relativas a urbanizacéo.

Tal proposta apresentava uma ruptura no ensino da Geografia em relagdo a
chamada Geografia Tradicional e rejeitou a abordagem a-historica, presa a uma
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metodologia de ensino reduzida a observacdo, a descricdo e a memorizacdo dos
elementos naturais e humanos do espac¢o geogréfico, tratados de maneira fragmentada.

Ao propor uma andlise social, politica e econémica do espaco geografico, parte do
movimento da Geografia Critica entendeu que a superacao da dicotomia entre Natureza e
Sociedade (Geografia Fisica e Geografia Humana) e da abordagem parcelar dos
conteudos, dar-se-ia, na escola, pelo abandono do ensino sobre a dinAmica da Natureza.
Por isso, essa proposta ndo foi imediatamente compreendida nem bem aceita por parte
dos professores da rede estadual de ensino.

A compreensao e a incorporacdo da Geografia Critica foram gradativas e, inicialmente,
vinculadas, tanto aos programas de formacdo continuada que aconteceram no final dos
anos de 1980 e inicio dos de 1990, quanto a utilizacdo de livros didaticos fundamentados
nessa perspectiva teérica. No entanto, essa incorporacédo da Geografia Critica no ensino
basico sofreu avancos e retrocessos em funcéo do contexto historico da década de 1990,
quando aconteceram reformas politicas e econémicas vinculadas ao pensamento
neoliberal que atingiram a educacéo.

OBJETIVOS GERAIS

Ao conceber o espaco de vida do ser humano como um produto histérico, construido pela
sociedade, cresce a importancia do ensino de Geografia, na medida em que propicia ao
aluno o conhecimento critico da realidade espacial e, com isso, sua participacdo
consciente e responsavel no processo social de producéo do espaco geografico.

Preparar o ser humano para compreender e atuar no espago em que vive na sua
relacdo homem-natureza, a fim de entender a sociedade e seus aspectos sociais,
politicos, econémicos e culturais, na producdo do espaco geografico, também subsidiar os
alunos para ler e pensar a sociedade de forma critica com elementos que facilitem a
interpretacdo e a compreensédo e que olhem o mundo em que vivem de uma forma
sustentavel e ndo ver os recursos da natureza como mera mercadoria. Sdo também
objetivos da disciplina de Geografia:

« Compreender as praticas que sustentam o espaco geografico como um espaco
indissociavel de objetos e acoes;

« Compreenséo do papel e das possibilidades das praticas sociais na configuracao
do espaco geografico, entendendo-o como produto de praticas espaciais;
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« Construcdo da autonomia de pensar, no exercicio do pensamento complexo e na
busca de respostas para solugdes de problemas locais, regionais e internacionais;

« Capacidade de desenvolver um raciocinio geografico complexo e, com ele, atitudes
gue sustentem uma nova logica e uma nova ética ambiental e social,

« Compreensao da relacdo implicita entre légica do consumo, consumismo e
cidadania, formando atitudes e valores com vistas a constru¢cdo de sociedades
sustentaveis;

« Compreensédo da importancia do desenvolvimento de habilidades relacionadas ao
tratamento da informacé&o na reflexdo e acdo cotidiana do espaco globalizado.

A funcdo da geografia e ampliar os conhecimentos através da leitura critica da
producdo do espaco, permitindo que o aluno faca uma leitura do mundo.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

Nos conteudos estruturantes, os conhecimentos mais amplos que direcionam
essencializam os estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais.

Os contetdos estruturantes da geografia devem considerar as relacdes
socioespaciais nas diversas escalas geograficas, observadas através das transformacdes
politicas, econémicas, sociais e culturais que se observa na sociedade atual, sendo eles:

+ Dimenséao econdmica do espaco geografico;
« Dimensao politica do espaco geogréfico;
» Dimenséao socioambiental do espago geogréfico;

« Dimensdo cultural e demogréfica do espacgo geogréfico.

No trabalho pedagogico do professor, esses conteudos devem ser abordados e
articulados entre todos para que o educando compreenda que na realidade socioespacial
eles n&o se separam.

GEOGRAFIA 6° ANO

* Dimensao econdmica do espaco geografico
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» Dimenséo politica do espaco geografico

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES » Dimensao cultural e demogréfica do espacgo geogréfico.
» Dimenséao socioambiental do espaco geografico.
e Formacdo e transformacdo as paisagens naturais e
culturais.
* Dinéamica da natureza e alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploragao produgéo.
A formacao, localizacdo, exploracdo e utilizacdo dos
recursos naturais.
. » A distribuicdo espacial das atividades produtivas e a (re)
CONTEUDOS . e
organizagéo do espaco Geografico.
BASICOS

 As relagcbes entre campo e a cidade na sociedade
capitalista.

» A transformacdo demografica, a distribuicdo espacial e
os indicadores estatisticos da populacao.

* A mobilidade populacional e as manifestacdes socias
espaciais da diversidade Cultural.

» As diversas regionalizacfes do espaco geografico.

GEOGRAFIA 7° ANO

CONTEUDOS

ESTRUTURANTES

Dimenséo econdmica do espaco geografico
Dimenséo politica do espaco geografico
Dimenséo cultural e demografica do espaco geografico.

Dimenséao socioambiental do espaco geogréfico.

A formacé&o, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracdo do
territério brasileiro.

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de
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CONTEUDOS
BASICOS

tecnologias de exploragéo e producéo.
As diversas regionalizacdes do espaco brasileiro.
As manifesta¢des socioespaciais da diversidade cultural.

A transformacédo demografica, a distribuicdo espacial e os
indicadores estatisticos da populacéo.

Movimentos migratérios e suas motivacoes.
O espaco rural e a modernizacao da agricultura.

A formagdo, o crescimento das cidades, a dinamica dos
espacos urbanos e a urbanizacgéo.

A distribuicdo espacial das atividades produtivas, a (re)
organizacdo do espaco geografico.

A circulagdo de méao-de-obra, das mercadorias e das
informacgoes.

GEOGRAFIA 8° ANO

Dimenséo econdmica do espaco geografico
CONTEUDOS _ . - e
Dimenséo politica do espaco geografico
ESTRUTURANTES
Dimenséo cultural e demografica do espaco geografico.
Dimenséao socioambiental do espaco geogréfico.
« As diversas regionalizacfes do espaco geografico.
- A formag&o, mobilidade das fronteiras e a reconfiguragéo
dos territérios do continente americano.
« A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e 0
papel do Estado.
. « O comércio em suas implicagbes socioespaciais.
CONTEUDOS plcag P
BASICOS - A circulacdo da méo-de-obra, do capital, das mercadorias
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e das informagoes.

A distribuicdo espacial das atividades produtivas, &
(re)organizacao do espaco geogréfico.

As relagbes entre o campo e a cidade na sociedade
capitalista.

O espaco rural e a modernizacao da agricultura.

A transformacg&do demogréfica, a distribuicdo espacial e os
indicadores estatisticos da populagéo.

Os movimentos migratorios e suas motivagoes.

As manifestagbes socioespaciais da diversidade cultural.

Formacdo, localizacdo, exploracdo e utlizacdo dos
recursos naturais.

GEOGRAFIA 9° ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Dimensao econdmica do espaco geografico
Dimensao politica do espaco geografico

Dimensaéo cultural e demografica do espaco geografico.

Dimenséao socioambiental do espaco geogréfico.

CONTEUDOS
BASICOS

As diversas regionalizacdes do espaco geogréafico.

A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o
papel do Estado.

A revolucdo técnico-cientifico-informacional e os novos
arranjos no espaco da producao.

O comércio mundial e as implicacdes sécioespaciais.

A formacédo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracao
dos territorios.

A transformacao demografica, a distribuicdo espacial e os
indicadores estatisticos da populacéo.
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+ As manifestacdes sécioespaciais da diversidade cultural.
+ Os movimentos migratérios mundiais e suas motivagoes.

+ A distribuicdo das atividades produtivas, a transformacéo
da paisagem e a (re) organizacao do espaco geografico.

+ A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploragéo e producéo.

+ O espacgo em rede: producéo, transporte e comunicagdes
na atual configuracao territorial.

ENSINO MEDIO

12 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimensdo econdmica do espaco
geografico

Dimensao do

geografico

politica espago

Dimensaéo cultural e demografica do
espaco geografico

socioambiental do

espaco geografico

Dimensao

A formacéao e transformacgéao das paisagens.

A dindmica da natureza e sua alteracédo pelo
emprego de tecnologias de exploragao e
producao.

A distribuicéo espacial das atividades produtivas
e a (re) organizacao do espaco geogréafico.

22 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimensédo econbmica do espaco
geografico

Dimensdo politca do espaco

geografico

Dimensdo cultural e demografica do

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologias de exploracdo e

producao.

A distribuicéo espacial das atividades produtivas
e a (re) organizacdo do espaco geogréafico.
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espaco geogréfico

Dimenséao socioambiental do

espaco geografico

O espaco rural e a modernizacao da agricultura.

O espago em rede: producdo, transporte e
comunicacao na atual configuracéo territorial.

Formagdo, mobilidade das fronteiras e a

reconfiguragéo dos territorios.

As relagcdes entre o campo e a cidade na
sociedade capitalista

A formacéao, o crescimento das cidades,

a dindmica dos urbanos e a

urbanizacao recente

espacos

A transformacdo demogréafica, a distribuicdo
espacial e os indicadores estatisticos da
populacao.

Os movimentos migratdorios e suas motivacoes.

A formacao e localizagédo, exploracao utilizacéo
dos recursos materiais.

32 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimensédo econbmica do espaco
geografico

Dimenséao do

geografico

politica espaco

Dimenséo cultural e demogréfica do
espaco geografico

Dimenséo sociombiental do espaco
geografico

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologias de exploracdo e
producéao.

A distribuicdo espacial das atividades produtivas
e a (re)organizacéo do espaco geogréfico.

O espaco em rede: producdo, transporte e
comunicacao na atual configuracéo territorial.
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Formacdo, mobilidade das fronteiras e a
reconfiguracdo dos territorios.

As relacdes entre o campo e a cidade na
sociedade capitalista

A formacdo, o crescimento das cidades, a
dindmica dos espacos urbanos e a urbanizagéo
recente.

A transformacdo demogréfica, a distribuicdo
espacial e o0s indicadores estatisticos da
populacao.

Os movimentos migratdorios e suas motivacoes.

As manifesta¢cbes socioespaciais da diversidade
cultural.

O comércio e as implicagBes socioespaciais.

As diversas regionalizacbes do espaco
geografico.

As implicagGes socioespaciais do processo de
mundializacéo.

A nova ordem mundial, os territérios
supranacionais e o papel do Estado.

A formacédo e localizacédo, exploracdo utilizacéo
dos recursos materiais.

A revolucgéo técnico-cientifico-informacional e os
NOVOsS arranjos no espaco geogréfico.

A circulagdo da mé&o-de-obra, do capital, das
mercadorias e das informacdes.
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Segundo as (DCE PARANA, 2008, p. 79, 80) entendem que ao concluir o Ensino
Fundamental, espera-se que o0s alunos tenham noc¢les basicas sobre as relacdes
sécioespaciais nas diferentes escalas geograficas, ou seja, do local ao global, e
condicdes de aplicar seus conhecimentos na interpretacao critica de espacos proximos e
distantes, conhecidos empiricamente ou ndo. Esses conhecimentos serdo aprofundados
no Ensino Médio, para ampliar sua possibilidade de formacdes conceituais mais amplas.
Definem que, no Ensino Médio, os conteldos sejam organizados numa sequéncia que
problematize as relagcdes Sociedade ~ Natureza e as relagdes Espaco —~ Temporais a
partir do espaco geogréafico mundial.

Problematizar questdes relacionadas ao espaco geografico do passado e fazer
paralelo com o atual processo historico.

METODOLOGIA

Os conteudos de Geografia devem ser trabalhados de forma critica e dindmica,
interigados com a realidade proxima e distante dos alunos, em coeréncia com 0s
fundamentos teoricos propostos nas DCE's.

No ensino de Geografia, deve-se considerar o conhecimento espacial prévio dos
alunos para relaciona-lo ao conhecimento cientifico no sentido de superar 0 senso
comum. Recomenda-se que o professor crie uma situagcdo problema, instigante e
provocativa com o objetivo de mobilizar o aluno para o conhecimento.

Outro pressuposto metodoldgico para construcdo do conhecimento em sala de
aula é a contextualizacdo do conteudo, relaciona-lo a realidade vivida pelo aluno, situa-lo
historicamente e nas relacbes politicas, sociais, econbmicas e culturais, em
manifestagdes espaciais concretas, nas diversas escalas geograficas.

O professor deve ainda, conduzir o processo de aprendizagem de forma
dialogada, possibilitando o questionamento e a participacdo dos alunos para que a
compreensao dos conteldos e a aprendizagem critica acontecam.

Cabe ao professor criar situacbes em que o0s alunos ndo percam de vista a
dimensado espacial da realidade e a compreensdo de que esses elementos do espaco
(naturais, sociais e culturais) s6 sédo separados para fins de analise ou estudo; na verdade
eles estdo em permanente interacdo, no ambito das trés esferas: dindmica da natureza,
dindmica da sociedade, dindmica sociedade/natureza.
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O estudo da natureza ganha importancia crescente, no mundo de hoje, uma vez
que é importante conhecer sua dindmica a fim de que o seu aproveitamento n&o
comprometa a preservacao ambiental.

A producédo do espaco geografico é feita por meio do trabalho e a maneira de
realiza-la depende de como a sociedade se organiza. Se 0 espaco é dinamico, ele possui
tempo acumulado e a geografia ndo deve se descuidar da historicizagéo dos fatos.

O professor deve propor e estimular a participacéo ativa dos alunos, mediante a
aplicacao de varias técnicas ou estratégias, seja de ensino individualizado, seja de ensino
socializado (trabalho em equipe, debates, questdes desafiadoras, discussbes coletivas,
estudo dirigido, producéo individual, entre outras).

Por meio de mapas, fotografias, poemas, charges, textos, livro didatico, uso de
DVD, VHS,TV, radio e o uso de e outras linguagens indispensaveis ao ensino, o aluno
deve desenvolver a capacidade de observar, perguntar, ler (graficos e mapas) comparar,
justificar, explicar — habilidades indispensaveis para que esteja em continua reconstrucao
do seu conhecimento.

Ao professor cabe selecionar e organizar informacdes uUteis no ambito de seu
planejamento de ensino, uma vez que a qualidade € mais importante que a quantidade de

7

conteudos trabalhados. A funcdo do professor é “ensinar a aprender”.

Quanto aos temas e leis abaixo relacionados devem ser trabalhados nas aulas de
Geografia.

* Lei Educagdo Ambiental Lei Estadual n° 17505/13 e L.F. 9795/99, Dec.
4201/02; esta contemplada no Conteudo Estruturante Dimensao Socioespacial do
Espaco Geogréfico e Conteddo basico A dindmica da natureza e sua alteracao.

e Historia e Cultura Afro-brasileira LF.10.639/03, Inst. 17/06- Conteudo
Estruturante Dimensdo Politica do Espaco Geografico, Conteudo Basico As
manifestagbes socoiespaciais da diversidade cultural,

e Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena LF.11.645/08, esta contemplado
no Conteudo Estruturante — Dimenséo cultural/demogréafica do espaco geografico.
Conteudo Béasico — A formacédo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracdo do
territério brasileiro.
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eLei Estadual n°® 13381/01 - Histéria do Parania. Contempla no Conteudo
Estruturante — Dimensédo Socioambiental do Espaco Geogréfico, Contetdo Bésico
A formacao, localizacdo, exploracéo e utilizacdo dos recursos naturais.

Os referentes temas das demais leis serdo abordados com atividades de leituras,
trabalhos em grupos, pesquisas, estudos de casos, filmes, seminarios, debates, pesquisa
no google earth, mapas, videos de documentarios, textos, charges, entre outros. Em
todos os anos do ensino fundamental ou médio.

Em nossa instituicdo faz-se a discussado desses temas articulando-se com o0s
conteudos no decorrer do ano letivo e com destaque no dia da Consciéncia Negra 20 de
Novembro, no dia do Meio Ambiente 05 de junho e no dia Nacional de Combate as
Drogas 26 de Junho e as leis abaixo relacionadas, faz se um trabalho conjunto com as
demais disciplinas.

» Estatuto do Idoso (Lei 10741/03);

* Lei Estadual n°® 17858/13 — Politica de Protecdo ao Idoso;

* Prevencéo ao uso indevido de drogas (Lei 11.343/06);

» Lei Estadual n® 17650/13 — Programa de Resisténcia as drogas e a violéncia;
* Educacéo Fiscal/tributaria (Dec. 1143/99 Portaria 413/02);

* Enfrentamento a Violéncia Contra a Crian¢a e o Adolescente (L.F. 11525/07);

* Geénero e Diversidade Sexual (Lei Estadual n® 16.454/10 de 17 de maio de
2010, Resolugdo n° 12, de 16 de janeiro de 2016);

» Lei Estadual n® 17335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;
* Lei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

e Plano Nacional de Educacédo dos Direitos Humanos 2006 — Ministério da
Educacao;

* Lein°11947/09 — Educacao alimentar e nutricional;
* Lein®9503/97: Cddigo de Transito Brasileiro — Educacéo para o Transito;

» Decreto n® 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos ( PNDH 3)-
Educacao em Direitos Humanos;

AVALIACAO

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°® 9.394 em seu artigo
24 inciso V determina entre alguns dos critérios do rendimento escolar que a avaliagdo
seja continua e cumulativa, isto €, acompanhar o processo de desempenho e
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aprendizagem do educando ao longo do ano e com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre 0s quantitativos, isto é, a avaliacdo formativa ou qualitativa deve ser usada no dia a
dia do professor em sala de aula e serve como importante instrumento para ajudar no
ensino-aprendizagem e dos resultados ao longo do periodo sobre eventuais e provas
finais.

Segundo as (DCE PARANA, 2008, p. 85) “a avaliacdo deve tanto acompanhar a
aprendizagem dos alunos quanto nortear o trabalho do professor”, através de uma acao
reflexiva sobre seu trabalho pedagdgico e “as atividades desenvolvidas ao longo do ano
letivo devem possibilitar ao aluno a apropriacdo dos contetudos e posicionamento critico
frente aos diferentes contextos sociais.”

A fim de respeitar as diferentes formas de expressao que um grupo heterogéneo
de alunos apresenta, o professor deve se valer de vérios instrumentos de avaliagdo com
0S seguintes procedimentos:

Producéo de textos, pesquisas bibliograficas, construcdo, representacdo e analise
do espaco através de maquetes, interpretacdo de graficos e mapas, relatério de aula de
campo, discussdo de temas em seminarios, resenhas, aplicacdo de diferentes atividades
que envolvam expressdo oral e artistica, de forma a obter informacdes que melhor
discriminam o nivel de aprendizagem dos alunos.

A préatica docente [...] contribui para formacdo de um aluno critico que atua em
seu meio natural e, portanto, é capaz de aceitar, rejeitar ou mesmo transformar esse meio
(DCE PARANA, 2008, p. 86).

Na avaliagdo a opgédo por atividades diferenciadas tem como meta estimular o
aluno a explorar suas capacidades e dificuldades e resolve-las numa proposta de
aprendizagem significativa que avalie os diferentes interesses e ritmos. Para que isso se
concretize far-se-a uso dos recursos didaticos bem como o uso de TV, pendrive com
slides, musicas, videos, entre outros.

A avaliacdo deve orientar os procedimentos de ensino em sala de aula e sera
oportunizada a todos os alunos. Considerando o que define o PPP, o nimero minimo de
avaliacoes devera ser de trés (03), sendo uma avaliagdo escrita com o valor 6,0 (seis
virgula zero pontos), e 4,0(quatro virgula zero pontos) distribuidos em no minimo duas
avaliacbes em forma de trabalhos variados. Podendo ser através dos mais diversos
instrumentos que envolvam os alunos a participar e desenvolver os conteddos ministrados
no trimestre: participacdo em debates, seminarios, trabalhos individuais e em grupo;
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exercicios descritivos e orais; relatérios; producdes textuais, exercicios de classe e
extraclasse com referéncia as atividades desenvolvidas nos cadernos ou ainda oralmente
através do envolvimento e participacao de todos os educandos.

A recuperacdo de contetudos deve proporcionar ao aluno uma nova oportunidade
de rever os conteudos ndo assimilados e uma nova verificagdo dos mesmos com a
aplicacdo de novo instrumento avaliativo que possibilite ao professor diagnosticar a
aprendizagem do aluno para que este tenha as mesmas condi¢cbes de acompanhar os
contetdos que serdo vistos posteriormente. A recuperacdo de notas sera realizada no
decorrer do trimestre, apés cada avaliacdo, sendo que o numero minimo de trés (03)
recuperacdes. A recuperacdo de notas sera oferecida aos alunos que nao atingirem
sessenta por cento da nota referente a cada avaliacdo, ou para todos os alunos que
guiserem melhorar sua nota, prevalecendo a nota maior.

De acordo com a Resolucdo n° 4 de 02 de outubro de 2009, os alunos com
necessidades educacionais especiais, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades / superdotacdo deverdo ser matriculados nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicGes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins

lucrativos.

Aos alunos com necessidades educacionais especiais sera proporcionada a
flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo sera ajustado segundo suas necessidades,
cabendo ao professor adaptar o processo de avaliacdo quer seja modificando técnicas,
aumentando o tempo disponivel para resolu¢des ou diversificando os instrumentos a
serem utilizados de modo que possibilitem a expressdo do aluno segundo seu grau de
compreensao. Serdo usados diferentes estratégias de avaliagdo tendo em vista a
limitagdo de cada aluno, suas possibilidades, levando em consideragédo o contexto em
que ele esta inserido e a sua condi¢do de aprendizagem.
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4.16.10 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE HISTORIA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

O ensino de Historia tem como finalidade a formacdo de um pensamento histérico
dos alunos por meio da consciéncia historica e do conhecimento. Este conhecimento é
provisorio, ndo no sentido de relativismo tedrico, mas como ideia de que existem varias
explicaces e interpretagbes para um mesmo fato. Outro aspecto fundamental é que a
provisoriedade histérica deve-se as mudancas temporais nas explicacdes e interpretacdes
acerca de um processo.

O objeto de estudo da Historia refere-se as agdes e relagbes humanas praticadas no
tempo e no espaco. As relagbes humanas produzidas por essas acgbes sdo aqui
entendidas como socio histéricas, ou seja, sdo as formas de agir pensar, sentir,
representar, imaginar, instituir e de se relacionar social, cultural e politicamente. Nesta
perspectiva espaco e tempo constituem como procedimento metodolégico e principios
fundamentais da formacédo do pensamento histérico, que permitem delimitar os marcos
histéricos necesséarios ao estudo de um tema ou conteddo histérico. Propde-se a
superacado das periodizacfes tradicionais determinadas, a priori, e valorizam as mdultiplas
temporalidades e expectativas histéricas escolhidas, priorizando os diferentes sujeitos.

A Histéria passou a existir como disciplina escolar com a criacdo do Colégio D.
Pedro Il em 1887, no mesmo ano foi criado IHGB (Instituto Histérico Geografico
Brasileiro), que instituiu a histéria como disciplina académica. Nesse momento, a
producéo foi elaborada sobre a influéncia da historia metodica e positivista. Esse modelo
foi mantido até o inicio da Republica. A Histéria do Brasil s6 ganharia um espaco no
periodo autoritario de Getulio Vargas, vinculado ao Projeto Politico Nacionalista do Estado
Novo, e se ocupava em reforcar o carater moral e civico dos contetdos escolares.

Durante a Ditadura Militar o ensino de Historia manteve seu carater estritamente
politico pautado no estudo de fontes oficiais e narrado apenas do ponto de vista factual,
mantendo os grandes herdis como sujeitos da Histéria narrada, onde o ensino nao tinha o
direito de ser criticado. Também foi durante o regime militar, que a Historia deixou de
existir enquanto disciplina escolar para fazer parte da disciplina OSPB (Organizacéo
Social Politica Brasileira). Assim a HistOria passou a ter como prioridade ajustar o aluno
ao cumprimento dos seus deveres patridticos e privilegia nocdes e conceitos basicos para
adapta-los a realidade. A Historia continuava tratada de modos lineares, cronoldgicos e
harménicos, conduzidos pelos herdis em busca de um ideal de progresso de nacao.
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Com o fim da Ditadura Militar novas propostas para o ensino de Historia passaram a
ser elaborados, isto levou a uma producédo diferenciada de materiais didaticos, onde
novas linhas historiograficas foram adotadas e até passaram a ditar o curriculo. Apesar do
avanco das propostas essa producdo apresentava limitacdes, principalmente devido a
definicdo de uma linha de pensamento e da limitacdo do préprio conteudo.

Essa situacdo se tornou mais confusa quando o MEC divulgou os PCN, para o
Ensino Fundamental e Médio, pois colocou a disciplina de Histéria como parte das
ciéncias humanas e suas tecnologias. Nos PCN, a disciplina de Historia foi apresentada
de forma pragmatica, com funcdo de resolver problemas imediatos e proximos a alunos.
Essa perspectiva abriu espaco para uma visao presentista da Historia, pois se ocupava
em contextualizar os periodos histéricos estudados. Apesar de haver uma valorizacdo do
ensino humanistico proposto pelo PCN, a principal preocupacdo era a de preparar o
individuo para o mercado de trabalho, cada vez mais competitivo e tecnoldgico. Além
desse carater marcante do ensino de Histdria nesse contexto, a prépria carga horéaria de
Historia foi reduzida. Esse conjunto de fatores marcou a disciplina de Histéria até o ano de
2002. No ano seguinte, iniciou-se uma discussao coletiva envolvendo professores da rede
estadual, com o objetivo de elaborar novas Diretrizes Curriculares Estaduais para o
ensino de Historia.

De acordo com a proposta das Diretrizes Curriculares a base tedrica metodolégica
para disciplina de Historia resulta de um dialogo proficuo das correntes historiograficas
como a Nova Histoéria, a Nova Histéria Cultural e a nova Esquerda Inglesa, estruturadas
por meio da matriz disciplinar da Historia proposta por J6rn Riusen.

A analise historica da disciplina e as novas demandas sociais para o ensino de
Histéria se apresentam como indicativo para estas Diretrizes Curriculares, visto que
possibilitam reflexdes a respeito dos contextos historicos em que os saberes foram
produzidos e repercutiram na organiza¢ao do curriculo da disciplina

Nesse documento, a organizacdo do curriculo para o ensino de Historia tem como
referéncia os Conteudos Estruturantes, entendidos como conhecimentos que aproximam
e organizam os campos da Historia e seus objetos. Os conteudos Estruturantes relacdes
de trabalho, relagdes de poder e relagdes culturais podem ser identificados no processo
histérico da constituicdo da disciplina e no referencial teérico que sustenta a investigacao
histérica em uma nova racionalidade ndo-linear e tematica.

Acreditamos que a disciplina de Historia no Ensino Fundamental esteja intensamente
compromissada com o pleno desenvolvimento da cidadania, voltado a formacdo de uma
juventude critica e que se percebe como agente construtora de sua propria historia,
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instrumentalizada para aprender, por meio de continua reflexdo, a sociedade dindmica em
gue vive. Nos conceitos pertinentes ao saber historico escolar vamos destacar eventos da
vida politica, econdmica, social e cultural, as dimensdes artisticas, familiar, tecnoldgica e
ainda as mudancas e permanéncias na vida das sociedades, 0 que existe sdo tempos
histéricos enquanto espacos de criacdo. O fato histérico ndo é um objeto dado e acabado,
mas resultado da construcdo do sujeito (investigador) em sua relacdo com o mundo.
Assim o0 aluno serd capaz de perceber que a sociedade se faz, constréi-se pelo ser
humano em seu movimento historico.

2. CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

6° ANO - OS DIFERENTES SUJEITOS, SUAS CULTURAS E SUAS HISTORIAS

Contetidos Estruturantes

- Relacdes de poder;

- Relac6es de trabalho;

- Relac6es culturais;

Contetidos Basicos

1) A experiéncia humana no tempo: A memoéria local e meméria da humanidade; o tempo (as
temporalidades e as periodizagfes); 0 processo histérico (as relagdes humanas no tempo).

2) Os sujeitos e sua relagao com o outro no tempo: As geracdes e as etnias

3) A cultura local e a cultura comum: Os mitos, lendas, a cultura popular, festas e religiosidades; a
constituicdo do pensamento cientifico; as formas de representagdo humanas; a oralidade e a escrita; as
formas de se narrar a historia

7° ANO - A CONSTITUICAO HISTORICA DOS MUNDOS RURAL E URBANO E A
FORMACAO DA PROPRIEDADE EM DIFERENTES TEMPOS E ESPACOS

Contetidos Estruturantes

- Relacdes de poder;

- Rela¢cGes culturais;

- Relacdes de trabalho;
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Contetidos Basicos

1) As relagcdes de propriedade: A propriedade coletiva; a propriedade publica; a propriedade
privada.

2) O mundo do campo e o mundo da cidade.

3) As relacdes entre o campo e a cidade.

4) Conflitos, resisténcias e producdo cultural campo e cidade.

8° ANO - O MUNDO DO TRABALHO E A LUTA PELA CIDADANIA

Conteuidos Estruturantes

- Relacdes de poder;

- Relacdes de trabalho;

- Relagdes culturais;

Contetidos Basicos

1) Histéria das relacdes da humanidade com o trabalho.

2) O trabalho e a vida em sociedade.

3) O mundo do trabalho.

4) As resisténcias e as conquistas de direito.

9° ANO - RELACOES DE DOMINACAO E RESISTENCIA: A FORMACAO DO ESTADO
E DAS INSTITUICOES SOCIAIS

Contetidos Estruturantes

- Relacdes de poder;

- Relagdes de trabalho

- Relacdes culturais;
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Contetidos Basicos

1) A formacao das instituicées sociais: As instituigdes politicas; as instituicdes econémicas; as
instituicBes religiosas; as instituicdes culturais; as instituicdes civis.

2) A formacao do Estado: A monarquia; a republica (aristocracia, ditadura e democracia); os poderes do
Estado.

3) Sujeitos, Guerras e revolug¢ées: Os movimentos sociais: politicos, culturais e religiosos; as revoltas e
revolucdes sociais (politicas, econémicas, culturais e religiosas); guerras locais e guerras mundiais.

ENSINO MEDIO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS

Relacdes de trabalho

Relacdes de poder Tema 1

Relacdes culturais Trabalho Escravo, Servil, Assalariado e o Trabalho Livre.

Relacdes de trabalho

Relacdes de poder Tema 2

Relacdes culturais Urbanizacao e industrializacdo

Relacdes de trabalho
Relacdes de poder Tema 3

Relacdes culturais O Estado e as relacbes de poder

Relacdes de trabalho

Relacdes de poder Tema 4

Relac¢des culturais Os sujeitos, as revoltas e as guerras

Relacdes de trabalho
Relacdes de poder Tema 5

Relacdes culturais Movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e revolucgdes

Relacdes de trabalho

Relacdes de poder Tema 6

RelacGes culturais Cultura e religiosidade
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METODOLOGIA

Para os anos finais do Ensino Fundamental propde-se, que 0s conteldos tematicos
priorizem as histérias locais e do Brasil, estabelecendo-se relacdes e comparacdes com a
Histéria mundial. Para o Ensino Médio, a proposta € um ensino por temas histéricos, ou
seja, os conteudos terdo como finalidade a discusséo e a busca de solucdo para um tema
/problema previamente proposto. Para o aluno compreender como se da a construcao do
conhecimento historico, o professor deve organizar seu trabalho pedagdgico por meio do
trabalho com vestigios e fontes histéricas diversas.

» da fundamentacao na historiografia;

* da problematizacdo do conteudo;

* essa organizacao deve ser estruturada por narrativas historicas produzidas pelos
sujeitos.

O professor deve recorrer a diferentes atividades para trabalhar as fontes em
Histéria tais como: leitura, interpretacéo e analise de narrativas historiograficas, mapas e
documentos histéricos; producdo de narrativas historicas, pesquisas bibliogréaficas,
sistematizacdo de conceitos historicos, apresentacdo de seminarios, entre outras. Para
avaliar as fontes em Historia, o professor deve analisar, comparar, fazer pesquisas com
mapas, fotografias, videos, documentos que sejam pertinentes ao conteudo e relevantes
para a aprendizagem. No final do trabalho na disciplina de Historia, os alunos devem ter
condicbes de identificar processos historicos, reconhecer criticamente as relacbes de
poder, trabalho e cultura neles existentes, bem como intervirem no mundo histérico em
gue vivem, de modo a se fazerem sujeitos da propria Historia.

No Ensino Fundamental, busca-se construir uma consciéncia historica que
possibilite compreender a realidade contemporanea e as implicagdes do passado em sua
constituicdo. Propde-se, entdo, uma abordagem de divisdo temporal a partir das histérias
locais e nacionais que torna possivel analisar os componentes mais complexos da
Historia, herancas africanas como, por exemplo, a reivindicacdo dos africanos. No que se
refere as leis:

[Lei Educacdo Ambiental n°® 9795/99, Dec. 4281/02;

[Lei Estadual n® 17505/13 — Educacdo Ambiental;

[Histéria e Cultura Afro-brasileira n°10.639/03;

[Histéria e Cultura Afro- brasileira e Indigena n°11.645/08;
Oinstrucdo n° 17/06 SUED/SEED — Histéria e Cultura Afro-brasileira;
[Estatuto do Idoso n°10741/03;

[Lei Estadual n® 17858/13 — Politica de Protecdo ao ldoso;
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Prevencéo ao uso indevido de drogas n°11.343/06;

[Lei Estadual n° 17650/13 — Programa de Resisténcia as drogas e a violéncia;
[lEducacéo Fiscal/tributaria (Dec. 1143/99 Portaria 413/99 Portaria 413/02);
JEnfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e o Adolescente n° 11525/07;

[lGénero e Diversidade Sexual (Lei Estadual n° 16.454/10 de 17 de maio de 2010,
Resolucdo n° 12, de 16 de janeiro de 2016);

(Lei Estadual n° 17335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;
OLei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

OPlano Nacional de Educacdo dos Direitos Humanos 2006 — Ministério da
Educacao;

[Lei n°11947/09 — Educacéo alimentar e nutricional;
[Lei n° 9503/97: Cédigo de Transito Brasileiro — Educacéo para o Transito;

[lDecreto n® 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3) -
Educacdo em Direitos Humanos;

ULei Estadual n°® 13381/01 — Histdria do Parana.

Essas leis serdo trabalhadas no decorrer do ano letivo, com trabalhos de pesquisa,
seminarios, debates, palestras, visitas a instituicdes, entre outros.

Para o Ensino Médio, a metodologia proposta esta relacionada a Histéria Tematica.
Para trabalhar com a Historia Tematica deve-se se constituir uma problematica por meio
da compreensdo, na aula de Histéria, das estruturas e das ac¢Bes humanas que
constituiram o0s processos historicos do presente, tais como a fome, desigualdade e
exclusdo social, confrontos identitarios (individual, social, étnica, sexual, de género, de
idade, de propriedade, de direitos, regionais e nacionais). Para Ivo Mattozzi (2004), depois
de selecionado o tema, o professor adotara trés formas para construir uma narrativa
historica:

1. Narragdo: € uma forma de discurso em que se ordenam 0s fatos historicos
de um periodo. Essa reconstrucao representa o processo histoérico relativo as mudancas e
transformacdes por meio de acontecimentos que levem de um contexto inicial a um final,

2. Descrigdo: é a forma de representar um contexto historico. E um recurso
para representar as permanéncias que ocorrem entre diferentes contextos. A descri¢ao
permite, também, o uso de narragdes como exemplos ou provas do contexto historico
abordado;

3. Argumentacao: explicacdo e problematizacdo: A problematizacdo
fundamenta a explicacdo e a argumentacédo historica. A narrativa histérica é a construcéo

de uma resposta para a problematica focalizada. A explicacdo é a reconstrucdo de
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determinadas acfes e relacbes humanas, e a argumentacao € a resposta a problematica,

a gqual é construida pela narracdo e descricao.

AVALIACAO

A avaliagdo sera compreendida como fendmeno compartilhado, continuo,
processual e diversificado, o que propicia uma analise critica das praticas que podem ser
retomadas e reorganizadas pelo professor e pelos alunos. Para os conteudos de Historia
efetivamente tratados em aula, essenciais para o desenvolvimento da consciéncia
historica, € necesséario ter clareza que avaliar € sempre um ato de valor. Diante disto,
professor e alunos precisam entender que os pressupostos da avaliacdo, tais como
finalidades, objetivos, critérios e instrumentos, podem permitir rever 0 que precisa ser
melhorado ou o que ja foi apreendido. Segundo Luckesi (2002), o professor podera lancar
mao de varias formas avaliativas, tais como:

» Avaliacdao diagnéstica— permite ao professor identificar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos para pensar em atividades didaticas que possibilitem a
compreensao dos conteudos trabalhados;

 Avaliacao formativa — ocorre durante o processo pedagdgico e tem por finalidade
retomar os objetivos de ensino propostos para, a partir dos mesmos, identificar a
aprendizagem alcancada desde o inicio até ao momento avaliado;

* Avaliacao somativa— permite ao professor tomar uma amostragem de objetivos
propostos no inicio do trabalho e identificar se eles estdo em consonancia com o perfil dos
alunos e com os encaminhamentos metodoldgicos utilizados para a compreensao dos
conteldos. Esta avaliagdo é aplicada em forma de prova bimestral e trabalhos
apresentados.

E importante entender que o trabalho com documentos historicos exige formas
diferentes de avaliagdo. Schmidt e Cainelli (2006) apontam duas sugestbes de avaliagdes
de documentos de naturezas diferentes: textos e imagens.

Textos:

« Identificacdo: identificar o tema, o tipo de texto, a data de publicacéo, a época de
producéo, o autor e o contexto em que foi produzido;

* Leitura: sublinhar as palavras e expressbes-chave, resgatar e reagrupar as ideias
principais e os temas secundarios, e buscar o ponto de vista do autor;
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» Explicagdo: compreender o sentido das palavras e expressdes e esclarecer as
alusdes contidas no texto;

* Interpretacdo: analisar a perspectiva do texto, comparar a outros fatos e pontos de
vista e verificar em que medida o texto permite o conhecimento do passado.

Imagens:

« Identificacao: identificar o tema, a natureza da imagem, a data, o autor, a funcao da
imagem e o contexto;

* Leitura: observar a construcdo da imagem — o enquadramento, o ponto de vista, 0s
planos. Distinguir os personagens, 0s lugares e outros elementos contidos na imagem,;
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.

» Explicacdo: explicitar a atuacdo do autor de acordo com o suporte e contexto de
producdo da imagem;

* Interpretacdo: compreender a perspectiva da imagem, o valor do testemunho sobre
a época e os simbolos apresentados.

Para o Ensino Fundamental e Médio, a avaliacdo da disciplina de Histéria, considera
trés aspectos:

* A investigacao e a apropriacdo de conceitos histéricos pelos estudantes;
* A compreensao das relacdes da vida humana (Conteudos Estruturantes);

* O aprendizado dos contetdos béasicos/ temas historicos e especificos.

Esses trés aspectos sdo entendidos como complementares e indissociaveis. O
professor deve recorrer a diferentes atividades, tais como: leitura, interpretacdo e andlise
de narrativas historiograficas, mapas e documentos histéricos; producdo de narrativas
histéricas, pesquisas bibliograficas, sistematizacdo de conceitos historicos, apresentagédo
de seminarios, entre outras.

As avaliacOes desta Instituicdo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, sendo
distribuidas da seguinte forma:

Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao conteudo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacdo e producao de texto, entre outros, registrando no LRC de
forma a gerar uma sequéncia.
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Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. E o resultado da avaliacdo escrita,
podendo esse valor ser distribuido em uma avaliagéo (prova).

Trabalhos 4.0 + Prova 6.0 = 10,0

O namero minimo de instrumentos avaliativos serdo trés (03). Quanto aos trabalhos,
poderdo ser avaliados trabalhos individuais e coletivos; trabalhos de pesquisa; atividades
diarias desenvolvidas em sala de aula; tarefas e atividades desenvolvidas em casa;
pesquisa bibliografica com contextualizacdo clara em seu desenvolvimento, justificativa e
revisdo bibliografica utilizada; atividades de leitura e interpretacao; atividades em sala de
aula utilizando o livro didatico; trabalhos de casa para complementacdo das atividades;
producdo de textos com planejamento, objetivo, revisdo e reestruturacdo da escrita,;
palestras; seminarios; apresentacdes orais; atividades experimentais; pesquisa de campo;
relatorios; entrevistas; debates; textos literarios; atividades a partir de recursos
audiovisuais.

A recuperacdo de contetdo serd simultdnea e continua no decorrer do processo,
com retomadas dos contetdos ndo assimilados pelos educandos. A recuperacdo de notas
sera realizada apos cada avaliacdo. Poderdo realizar a avaliagdo de recuperacédo de
notas, todos os alunos que nao atingiram sessenta por cento da nota referente a cada
avaliacdo, ou aqueles que queiram melhorar suas notas, prevalecendo a nota maior. O
namero minimo de recuperacdes devera ser de trés (03).

Os alunos com necessidades educacionais especiais serdo avaliados de forma igual
aos demais alunos da sala, realizando adequacdes curriculares se necessario, de acordo
com as necessidades do educando. Buscando sempre incluir o mesmo ao ambiente
escolar, garantindo sempre que seu direito a educacao seja respeitado.

REFERENCIAS
LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 14 ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar histéria. Sao Paulo: Scipione, 2004.
(Pensamento e agdo no magistério).

PARANA: Secretaria do Estado da Educacdo. Superintendéncia da Educacao.
Departamento de Educacéo Basica. Diretriz Curricular de Historia. 2008. Curitiba

Projeto Politico Pedagdgico Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama. EFM.
Quedas do lguacu, 2016.

Regimento Escolar. Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama. EFM. Quedas
do lguacu, 2016.
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4.16.11 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE L.E.M - INGLES

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Desde o inicio da colonizacédo o Estado Portugués teve a preocupacao em facilitar o
ensino de uma lingua culta: o latim. No entanto, o ensino das linguas modernas so6
comecou a ser valorizado, depois da chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, em
1808. Assim, no ano de 1809, criam-se as cadeiras de inglés e francés com o objetivo de
melhorar a instrucdo publica e atender as demandas advindas dos portos ao comércio.
Tal fato impulsiona a fundacao do Colégio Pedro I, o qual passou a ser referéncia para a
criacdo de outras instituices escolares, determinando o curriculo a ser adotado por um
século.

Em 1976, o ensino de Lingua Estrangeira voltou a ser valorizado, quando a
disciplina se tornou novamente obrigatéria somente no segundo grau. Entretanto, nao
perdeu o carater de recomendacdo para o primeiro grau, desde que a escola tivesse
condicOes de oferecé-la. De acordo com parecer n. 581/76 do Conselho Federal, a Lingua
Estrangeira seria ensinada por acréscimo, conforme as condicbes de cada
estabelecimento. Isso fez muitas escolas suprimirem a Lingua Estrangeira no segundo
grau ou reduzirem seu ensino para uma hora semanal, por apenas um ano, com um unico
idioma.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) n. 4.024, promulgada em 1961, criou
os Conselhos Estaduais de Educacéo. Cabia-lhes decidir acerca da inclusdo ou nao da
Lingua Estrangeira nos curriculos. Essa mesma lei determinou a retirada da
obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira no colegial e instituiu o ensino
profissionalizante, compulsério, em substituicdo aos cursos Classico e Cientifico. Em
1976, o ensino de LEM voltou a ser valorizado, quando a disciplina se tornou novamente
obrigatéria somente no segundo grau. Entretanto, ndo perdeu o carater de recomendacgao
para o primeiro grau, desde que a escola tivesse condi¢cdes de oferecé-la.

Em meados de 1980, a redemocratizacdo do pais era o0 cenario propicio para que 0s
professores, organizados em associacfes, liderassem um amplo movimento pelo retorno
da pluralidade de oferta de Lingua Estrangeira nas escolas publicas. Em decorréncia de
tais mobilizacbes, a Secretaria de Estado da Educacao criou, oficialmente, os Centros de
Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM), em 15 de agosto de 1986, como forma de
valorizar o plurilinguismo e a diversidade étnica que marca a historia paranaense.

Nesse contexto historico, a Abordagem Comunicativa, método de ensino
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desenvolvido na Europa desde os anos de 1970, comecou a ser discutida no Brasil. Em
tal abordagem, a lingua é concebida como instrumento de comunicacdo ou de interagcéo
social, concentrada nos aspectos semanticos, e ndo mais no cédigo linguistico.

De acordo com o parecer n. 581/76 do Conselho Federal, a Lingua Estrangeira seria
ensinada por acréscimo, conforme as condi¢cdes de cada estabelecimento. Isso fez muitas
escolas suprimirem a Lingua Estrangeira no segundo grau ou reduzirem seu ensino para
uma hora semanal, por apenas um ano, com um unico idioma. O reconhecimento da
importancia da diversidade de idiomas também ocorreu na Universidade do Parana, a
partir de 1982, quando foram incluidas no vestibular as Linguas Espanhola, Italiana e
Alema. Esse fato estimulou a demanda de professores dessas linguas.

Em 1998, como desdobramento da LDB/96, o MEC publicou os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Lingua Estrangeira (PCN),
pautados numa concepc¢do de lingua como pratica social fundamentada na abordagem
comunicativa. No entanto, tal documento recomendou um trabalho pedagdgico com
énfase na pratica de leitura em detrimento das demais praticas — oralidade e escrita. A
justificativa apresentada foi que, no contexto brasileiro, h4 poucas oportunidades de uso
efetivo da oralidade pelos alunos, particularmente da Rede Publica de Ensino.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira juntamente com a lingua materna, € um
direito de todo o cidaddo, conforme expresso na Lei de Diretrizes de Bases da Educacéao
Nacional (artigo 26, paragrafo 5° o qual diz: “na parte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir do 6° ano, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar dentro das
possibilidades da instituicdo.”

O trabalho com a Lingua Estrangeira ndo deve ser entendido apenas como um
instrumento para que o aluno tenha acesso a novas informagdes, mas como uma nova
possibilidade de ver e entender o mundo e construir significados. Além disso, a
aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral
do letramento do aluno. A leitura tem funcao primordial na Escola e aprender a ler em
outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna.
Na medida em que se aproxima de outra lingua e de outra cultura, o aluno percebe a
lingua como algo que se constréi e € construido por uma determinada comunidade —
valores e crencas culturais.

Assim, o foco da leitura pode ser justificado pela fungdo social das linguas
estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢des
existentes.
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Os temas centrais nessa proposta sao a cidadania, a consciéncia critica em relacao
a linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem da Linguagem Estrangeira.
Dessa forma o conhecimento de uma linguagem estrangeira colabora para a elaboracéo
da consciéncia da propria identidade, pois o0 aluno consegue perceber-se também como
um sujeito histérico constituido. Para tanto, faz-se necessario resgatar funcdo social e
educacional desta disciplina na educacéo basica, jA que a mesma faz parte da construcao
da cidadania.

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de estudo dessa disciplina,
contempla as relagbes com a cultura, o sujeito e a identidade. Torna-se fundamental que
os professores compreendam o que se pretende com o ensino da Lingua Estrangeira na
Educacdo Basica, ou seja: ensinar e aprender linguas € também ensinar e aprender
percepcdes de mundo e maneiras de atribuir sentidos, € formar subjetividades, é permitir
que se reconheca no uso da lingua os diferentes propésitos comunicativos,
independentemente do grau de proficiéncia atingido.

Com base nas Diretrizes entende-se que com o Ensino de Lingua Estrangeira que o
aluno seja capaz de:

* Perceber-se como parte integrante de um mundo valorizando outras culturas.

* Reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita acesso a
bens culturais da humanidade em outras partes do mundo.

* Construir consciéncia critica em relacdo a sociedade e sua transformacéo.

* Construir conhecimento sistémico, sobre a organizacéo textual e sobre como e
guando utilizar a linguagem nas diversas situacées de comunicacgao.

* Ler e valorizar a leitura como fonte de informacéo e prazer, utilizando-a como meio
de acesso ao mundo de trabalho e dos estudos avancados.

* Atuar sobre os sentidos possiveis e reconstruir sua identidade como agente social.

Deste modo, as aulas de LEM configuram-se como espacos nos quais identidades
sdo construidas, pela forma como as interacfes entre professores e alunos séo
organizadas, pelas representacdes e visdes de mundo que vao sendo reveladas no dia a
dia.

CONTEUDOS ESTRURANTES E BASICOS

CONTEUDOS ESTRUTURANTE: Discurso como Préatica Social
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LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - ENSINO FUNDAMENTAL

6° ANO

GENEROS DISCURSIVOS E SEUS ELEMENTOS COMPOSICIONAIS.

Regras de jogos
Carta

Poemas

Tiras

Dialogos
Musicas

Frases enigméticas

CONTEUDOS BASICOS

LEITURA
* Identificacdo do tema;
* Intertextualidade;
* Intencionalidade;
* Léxico;
» Coesdo e coeréncia,
» Funcdes das classes gramaticais no texto;
 Elementos seménticos;

* Recursos estilisticos (figuras de linguagem);
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e Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacdo; recursos graficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica;
» Acentuacéo gréfica;

* Ortografia.

ESCRITA
» Tema do texto;
* Interlocutor;
* Finalidade do texto;
* Intencionalidade do texto;
* Intertextualidade;
» CondicOes de producao;
* Informatividade (informacfes necessarias para a coeréncia do texto);
* Léxico;
» Coesdo e coeréncia;
* Funcdes das classes gramaticais no texto;
 Elementos semanticos;
» Recursos estilisticos ( figuras de linguagem);

* Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacgdo; recursos graficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica;
* Ortografia;

» Acentuacéo gréfica.

ORALIDADE
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» Elementos extralinguisticos: entonacédo, pausas, gestos, etc;
» Adequacao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

* Variagdes linguisticas;

» Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias, repeticao.

* Pronuncia

7° ANO
GENEROS DISCURSIVOS
. *Poemas
. *Diario
. *Regras de Jogos
. *Relatos
. *Musicas
. *Recados
. *Tiras
. *Historia em quadrinhos (H.Q)
. *Propaganda

. e Entrevista

CONTEUDOS BASICOS
LEITURA
* Identificacdo do tema;

* Intertextualidade;
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* Intencionalidade;

* Vozes sociais presentes no texto;

* Léxico;

» Coesdo e coeréncia;

* Funcdes das classes gramaticais no texto;

» Elementos semanticos;

» Recursos estilisticos( figuras de linguagem);

* Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacdo; recursos graficos
(como aspas, travessao, negrito);

« Variedade linguistica,
» Acentuacao grafica,

* Ortografia.

ESCRITA
» Tema do texto;
* Interlocutor;
* Finalidade do texto;
* Intencionalidade do texto;
* Intertextualidade;
» Condi¢Oes de producao;
* Informatividade (informac¢des necessarias para a coeréncia do texto);
* Vozes sociais presentes no texto;
* Léxico;
» Coesdo e coeréncia;

* Funcdes das classes gramaticais no texto;
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 Elementos semanticos;
» Recursos estilisticos (figuras de linguagem);

» Marcas linguisticas: particularidades da lingua; pontuacao; recursos graficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica;
* Ortografia;

» Acentuacéo gréfica.

ORALIDADE
» Elementos extralinguisticos: entonacao, pausas, gestos, etc;
» Adequacdao do discurso ao género;
* Turnos de fala;
* Variag6es linguisticas;
» Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, girias, repeticao.

* Prondncia.

8° Ano

GENEROS DISCURSIVOS

* Entrevista
*Carta
*Jogos
*Poemas

e MuUsicas
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*Noticia
*Tiras
*Propaganda
* Anuncio
*Testes

*Cruzadas

CONTEUDOS BASICOS

LEITURA

* Identificacéo do tema;

* Intertextualidade;

* Intencionalidade;

* Vozes sociais presentes no texto;

* Léxico;

» Coeséo e coeréncia;

* Funcdes das classes gramaticais no texto;

* Elementos semanticos;

* Recursos estilisticos( figuras de linguagem);

» Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacéo; recursos gréficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica;
» Acentuacéo grafica;

* Ortografia.
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ESCRITA

» Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Intencionalidade do texto;

* Intertextualidade;

» Condicdes de producao;

* Informatividade (informag8es necessérias para a coeréncia do texto);
» Vozes sociais presentes no texto;

* Léxico;

» Coesao e coeréncia,

» Func¢des das classes gramaticais no texto;

* Elementos semanticos;

* Recursos estilisticos (figuras de linguagem);

» Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacao; recursos graficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica;
* Ortografia;

» Acentuacéo grafica.

ORALIDADE

* Elementos extralinguisticos: entonacéo, pausas, gestos, etc;

» Adequacéao do discurso ao género;
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* Turnos de fala;

* Vozes sociais presentes no texto;

* Variag@es linguisticas;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticao;
* Diferencas e semelhancas entre o discurso oral e 0 escrito;

» Adequacéao da fala ao contexto;

* Pronudncia.

9° ANO

GENEROS DISCURSIVOS

Texto nédo verbal
Entrevista
Receitas
Propaganda
Regras de Jogos
Relatos

Cancdao enigmética
Tira

Histéria em quadrinhos
Foto

Filmes

Resenhas
Resumos
Reportagens

Musicas
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CONTEUDOS BASICOS

LEITURA
* Identificacdo do tema;
* Intertextualidade;
* Intencionalidade;
» Vozes sociais presentes no texto;
* Léxico;
» Coesao e coeréncia,
* Funcdes das classes gramaticais no texto;
» Elementos semanticos;
* Discurso direto e indireto;
* Emprego do sentido denotativo e conotativo no texto;
* Recursos estilisticos ( figuras de linguagem);

» Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacéo; recursos gréaficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica.
» Acentuacéo grafica;

* Ortografia.

ESCRITA
» Tema do texto;
* Interlocutor;
* Finalidade do texto;
* Intencionalidade do texto;

* Intertextualidade;
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 CondicOes de producao;

* Informatividade (informacg8es necessérias para a coeréncia do texto);
* Vozes sociais presentes no texto;

* Discurso direto e indireto;

* Emprego do sentido denotativo e conotativo no texto;

* Léxico;

» Coesao e coeréncia,;

* Funcdes das classes gramaticais no texto;

» Elementos semanticos;

» Recursos estilisticos( figuras de linguagem);

» Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacdo; recursos gréficos
(como aspas, travessao, negrito);

* Variedade linguistica;
* Ortografia;

» Acentuacéo gréfica.

ORALIDADE
* Elementos extralinguisticos: entonacéo, pausas, gestos, etc;
» Adequacéao do discurso ao género;
* Turnos de fala;
* Vozes sociais presentes no texto;
* Variag@es linguisticas;
» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticao;
* Diferengas e semelhancgas entre o discurso oral e o0 escrito;
* Adequacéao da fala ao contexto;

* Pronudncia.
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LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - ENSINO MEDIO

CONTEUDOS ESTRUTURANTE: Discurso como Pratica Social

CONTEUDOS BASICOS: Géneros Discursivos e seus Elementos Composicionais

LEITURA

* Identificacao do tema;

* Intertextualidade;

* Intencionalidade;

* Vozes sociais presentes no texto;

* Léxico;

» Coeséo e coeréncia;

» Marcadores do discurso;

» Funcgdes das classes gramaticais no texto;

* Elementos semanticos;

* Discurso direto e indireto;

* Emprego do sentido denotativo e conotativo no texto;
* Recursos estilisticos ( figuras de linguagem);

» Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacéo; recursos gréficos
(como aspas, travesséao, negrito);

* Variedade linguistica.
» Acentuacéo grafica;

* Ortografia.
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ESCRITA

» Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Intencionalidade do texto;

* Intertextualidade;

» Condicdes de producao;

* Informatividade (informacdes necessarias para a coeréncia do texto);
* Vozes sociais presentes no texto;

* VVozes verbais;

* Discurso direto e indireto;

* Emprego do sentido denotativo e conotativo no texto;
 Léxico;

» Coesdo e coeréncia,;

* Funcdes das classes gramaticais no texto;

» Elementos semanticos;

* Recursos estilisticos ( figuras de linguagem);

* Marcas linguisticas: particularidades da lingua, pontuacao; recursos graficos
(como aspas, travessao, negrito);

« Variedade linguistica;
* Ortografia;

» Acentuacéo grafica
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ORALIDADE

» Elementos extralinguisticos: entonacéo, pausas, gestos, etc ;

» Adequacéao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

* Vozes sociais presentes no texto;

* Variag@es linguisticas;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticao;

* Diferencas e semelhancas entre o discurso oral e 0 escrito;

» Adequacéao da fala ao contexto;

* Pronudncia.

EXEMPLOS DE GENEROS E ESFERAS SOCIAIS DE CIRCULAGAO

ESFERAS SOCIAIS DE

EXEMPLOS DE GENEROS

CIRCULACAO

Adivinhas Diério
Album de Familia Exposicéo Oral
Anedotas Fotos
Bilhetes Musicas
Cantigas de Roda Parlendas

COTIDIANA Carta Pessoal Piadas
Cartao Provérbios
Cartao Postal Quadrinhas
Causos Receitas
Comunicado Relatos de Experiéncias
Convites Vividas

228



Curriculum Vitae

Trava-Linguas

LITERARIA/ARTISTICA

Autobiografia
Biografias
Contos

Contos de Fadas

Contos de Fadas
Contemporaneos

Cronicas de Ficcao
Escultura

Fabulas

Fabulas Contemporéaneas
Haicai

Histérias em Quadrinhos
Lendas

Literatura de Cordel

Letras de Musicas
Narrativas de Aventura
Narrativas de Enigma

Narrativas de Ficcdo
Cientifica

Narrativas de Humor
Narrativas de Terror
Narrativas Fantasticas
Narrativas Miticas
Parodias

Pinturas

Poemas

Romances

Tankas

Memorias Textos Dramaticos
Artigos Relato Historico
Conferéncia Relatoério

CIENTIFICA Debate Resumo
Palestra \Verbetes
Pesquisas
Ata Relato Historico
Cartazes Relatorio

ESCOLAR Debate Regrado Relatos de Experiéncias

Dialogo/Discusséo

Cientificas
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Argumentativa
Exposicao Oral
Juri Simulado
Mapas
Palestra

Pesquisas

Resenha

Resumo

Seminério

Texto Argumentativo
Texto de Opinido

\Verbetes de
Enciclopédias

IMPRENSA

Agenda Cultural
Anancio de Emprego
Artigo de Opinido
Caricatura

Carta ao Leitor
Carta do Leitor
Cartum

Charge
Classificados
Cronica Jornalistica
Editorial

Entrevista (oral e escrita)

Fotos

Hordscopo
Infografico
Manchete

Mapas

Mesa Redonda
Noticia
Reportagens
Resenha Critica
Sinopses de Filmes

Tiras

METODOLOGIA

As aulas de LEM serdo elaboradas a luz do entendimento de lingua estrangeira

como forma de interacdo, como um modo de conhecer, expressar e transformar os modos

de ver o mundo e construirem significados.
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A partir do Contetdo Estruturante Discurso como pratica social, serdo trabalhadas
guestdes linguisticas, sociopragmaticas, culturais e discursivas, bem como as praticas do
uso da lingua: leitura, oralidade e escrita. O ponto de partida da aula de Lingua
Estrangeira Moderna sera o texto, verbal e ndo verbal, como unidade de linguagem em
uso. Propde-se que, nas aulas de Lingua Estrangeira Moderna, o professor aborde os
varios géneros textuais, em atividades diversificadas, analisando a funcdo do género
estudado, sua composicao, a distribuicdo de informacgdes, o grau de informacéo presente
ali, a intertextualidade, os recursos coesivos, a coeréncia e, somente depois de tudo isso,
a gramatica em si. (Diretrizes Curriculares do Parana - LEM)

Para desenvolver os conteudos especificos propostos para a leitura, o professor vai
utilizar diferentes textos de diferentes géneros, considerando a principio o conhecimento
prévio dos alunos e formulando questionamentos que possibilitem inferéncias sobre o
texto.

O trabalho deve partir de textos verbais diversos que dialoguem com nao verbais,
como gréficos, fotos, imagens, mapas, entre outros, contextualizando a producéo: fonte,
interlocutores, finalidade e época. Além disso, € fundamental a socializagdo das ideias
dos alunos sobre o texto, bem como discussfes acerca do tema proposto e suas
intencdes.

As atividades de escrita em sala de aula acontecerdo a partir da criacdo de
situacOes reais de uso, tendo sempre um objetivo claro. Ao orientar o aluno para uma
producado de texto, sera definido o género discursivo e sua finalidade, garantindo que ele
amplie as leituras sobre o tema e 0 género propostos e perceba os textos como praticas
sociais. As atividades serdo elaboradas de modo a proporcionar aos alunos condi¢cbes
para que eles assumam uma postura critica e transformadora sobre os textos
apresentados. Para cada texto escolhido, o trabalho do professor ird considerar: o género,
0s aspectos culturais, a variedade e analise linguistica.

O trabalho de oralidade prezara pela organizacdo de apresentacbes de textos
produzidos pelos alunos, seguidos de um espaco de reflexdo e analise dos argumentos
utilizados por eles nas exposic¢des, orientando sobre o contexto social de uso do género
selecionado. Além disso, serdo preparadas apresentacdes que explorem marcas
linguisticas tipicas da oralidade em seu uso formal e informal, e selecionados discursos
de outros para analise.

A diversidade de géneros discursivos deve estar contemplada em todas as séries do
Ensino Fundamental e do Médio.
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Ressalta-se que a diferenca significativa entre as séries esta no grau de
complexidade dos textos e de sua abordagem.

A partir do texto escolhido para desenvolver as praticas discursivas, define-se os
conteudos especificos a serem estudados, norteados pelo género do texto.

Os recursos didaticos tecnolégicos utilizados para o desenvolvimento das aulas
serdo: TV pendrive, retroprojetor, radio, cd e DVD, pesquisas na internet, entre outros.

A Histéria e Cultura Afro, Afro-Brasileira e Indigena sera trabalhada conforme a lei n°
11.645/08, a Historia do Parana através da Lei 13.381/01, e o Meio Ambiente com a lei n®
9795/99 e as discussdes sobre Educacédo Fiscal decreto 1143/99, o Estatuto do ldoso
através da Lei 10.741/03, A Prevencéo e o uso indevido de drogas, sexualidade humana
e enfrentamento a violéncia contra crianca e o adolescente serdo trabalhados pela equipe
multidisciplinar em todas as turmas com apresentacfes de trabalhos praticos como por
exemplo mascaras, painéis, visitas a tribos indigenas, dancas, teatros, exposicdes e
videos.

AVALIACAO

As préticas de avaliacdo em Lingua Estrangeira, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares e a LDB n. 9394/96, buscam favorecer o processo ensino-aprendizagem,
norteando o trabalho do professor e localizando o aluno em seu curso pedagogico. Ao
professor cabe observar a participacdo dos alunos, considerando seu engajamento
discursivo, retomando e analisando com 0os mesmaos, os trabalhos desenvolvidos.

Ao avaliar a oralidade, o professor levara em consideracdo se os alunos utilizam o
discurso de acordo com a situacdo — formal ou informal -, apresentam ideias com clareza,
exploram a oralidade em adequacéo ao género proposto, expdem seus argumentos e 0s
compreendem no discurso do outro, organizam sequéncia de fala respeitando seus
turnos, e se participam de didlogos e discussdes utilizando corretamente elementos
extralinguisticos.

Na avaliacdo da escrita sera observado se os alunos expressam suas ideias com
clareza, elaborando textos que atendam situagcfes de producdo e continuidade temética.
Serd analisada também a utilizacdo de recursos textuais como coesdo e coeréncia, a
diferenciacéo do contexto da linguagem formal e informal, e 0 uso adequado de recursos
linguisticos.
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A habilidade de leitura sera avaliada considerando se os alunos compreendem o que
leem, localizam informacdes explicitas, se ampliaram suas expectativas e seu léxico, se
perceberam o ambiente em que circula o género, se deduzem palavras e expressdes a
partir do contexto e se conseguem identificar o tema e a ideia principal do texto.

Toda a prética de avaliacdo na disciplina, acontecera com vistas a formar um leitor
ativo e critico da realidade, considerando nos aprendizes a construcdo de significados
atraves de sua interacdo com diferentes discursos.

Ao final de cada trimestre sera feita uma avaliagdo descritiva, a qual sera avaliada e
somada os pontos com outros trabalhos realizados durante o periodo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Instru¢cdo 01/2017
e Ata n° 004/2017 do Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama — Ensino
Fundamental e Médio, as avaliagbes serdo organizadas trimestralmente, a regra de
calculo sera somatoria, sendo que o numero minimo de avaliacdes realizadas deverao ser
de trés (03), distribuidas da seguinte forma:

Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao conteudo desenvolvido. Podendo ser trabalhos orais, escritos,
individuais ou coletivos, pesquisas, leitura, interpretacdo e producdo de texto, entre
outros, registrando no LRC de forma a gerar uma sequéncia.

Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos, distribuido em uma avaliacdo escrita
(prova).

A recuperacédo de conteudos ou estudos, sera ofertada simultaneamente conforme a
necessidade do aluno e através de trabalhos orientados pelo professor da disciplina.A
recuperacdo de conteudos ocorrera paralelamente, durante o periodo letivo (trimestres),
sendo que a recuperacdo de notas, deverd ser realizada apos cada avaliacao realizada,
ou seja, referente aos trabalhos, provas ou qualquer outra forma de avaliagdo a que o
aluno foi submetido. O numero minimo de recuperacdes serao trés (03).

Sera considerado em recuperacdo, 0 aluno que nao atingir sessenta por cento da
nota referente a cada avaliacdo realizada. A recuperacao sera oportunizada ao aluno que
nao atingiu esse percentual da nota, podendo também ser disponibilizada aos que
atingirem, prevalecendo a maior nota, pois a mesma é um direito do aluno, independente
da nota.

Diante de educandos que apresentarem necessidades educacionais especiais, cabe
ao educador buscar métodos e técnicas diversificadas que permitam a aprendizagem dos
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conteudos da disciplina, respeitando suas habilidades e potencialidades individuais.
Sendo que sera proporcionada a flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo sera
ajustado segundo suas necessidades, cabendo ao professor adaptar o processo de
avaliacdo quer seja modificando técnicas, aumentando o tempo disponivel para
resolucdes ou diversificando os instrumentos a serem utilizados de modo que possibilitem
a expressdo do aluno segundo seu grau de compreensdo. Possibilitar usando outra
estratégia de avaliacdo como recurso diferenciado, tendo em vista a limitacdo de cada
aluno, suas possibilidades, levando em consideracdo o contexto inserido e a condicdo de
aprendizagem de cada educando com necessidades educativas especiais.
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4.16.12 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

APRESENTAGCAO DA DISCIPLINA

O Estado de Direito garante a todos os cidadéos a igualdade perante as leis, porém
sabemos que em nosso pais, historicamente, ha um descompasso entre o que a lei
propde e a realidade vivida pela sociedade, incluidos, ai, os processos de educacéao.

E nos processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua Materna, que o
estudante brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de sua competéncia
linguistica, de forma a garantir uma insercéo ativa e critica na sociedade. E na escola que
o aluno, e mais especificamente o da escola publica, deveria encontrar o espaco para as
praticas de linguagem que lhe possibilitem interagir na sociedade, nas mais diferentes
circunstancias de uso da lingua, em instancias publicas e privadas. Nesse ambiente
escolar, o estudante aprende a ter voz e fazer uso da palavra, numa sociedade
democratica, mas plena de conflitos e tensoées.

Historicamente, o processo de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil iniciou-se com
a educacao jesuitica. Essa educacao era instrumento fundamental na formacéo da elite
colonial, ao mesmo tempo em que se propunha a “alfabetizar” e “catequizar” os indigenas
(MOLL, 2006, p. 13). A concepcédo de educacdo e o trabalho de escolarizacdo dos
indigenas estavam vinculados ao entendimento de que a linguagem reproduzia o modo
de pensar. Ou seja, pensava-se, segundo uma concepcao filosdéfica intelectualista, que a
linguagem se constituia no interior da mente e sua materializacdo fénica revelava o
pensamento.

Nesse periodo, ndo havia uma educacdo institucionalizada, partia-se de praticas
pedagogicas restritas a alfabetizacéo, que visavam manter os discursos hegeménicos da
metrépole e da Igreja. O sistema jesuitico de ensino organizava-se, entao, a partir de dois
objetivos: primeiro, uma pedagogia que por meio da catequese indigena visava a
expansao catdlica e a um modelo econdmico de subsisténcia da comunidade. Segundo,
esse sistema objetivava a formacado de elites subordinadas a metropole, “favorecendo o
modelo de sociedade escravocrata e de producédo colonial destinada aos interesses do
pais colonizador” (LUZ-FREITAS, 2007 s/p).

Evidenciava-se, ja na constituicdo da escola e do ensino no Brasil, que 0 acesso a
educacédo letrada era determinante na estrutura social, fazendo com que os colégios
fossem destinados aos filhos da elite colonial.

As primeiras praticas pedagogicas moldavam-se ao ensino do latim, para 0os poucos
que tinham acesso a uma escolarizagcdo mais prolongada. Essas praticas visavam a
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construcdo de uma civilizagdo de aparéncias com base em uma educacao “claramente
reprodutivista, voltada para a perpetuacao de uma ordem patriarcal, estamental e colonial.
Assim, priorizaram [...] uma nao-pedagogia, acionando no cotidiano o aparato repressivo
para inculcar a obediéncia [a fé, ao rei e a lei]” (VILLALTA, 1997, p. 351).

Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, limitava-se, nessa época, as escolas de ler
e escrever, mantidas pelos jesuitas. Nos cursos chamados secundarios, as aulas eram de
gramatica latina e retorica, além do estudo de grandes autores classicos.

No periodo colonial, a lingua mais utilizada pela populacao era o tupi. O portugués
“era a lingua da burocracia” (ILARI, 2007 s/p), ou seja, a lingua das transacfes
comerciais, dos documentos legais. A interacdo entre colonizados e colonizadores
resultou na constituicdo da Lingua Geral (tupi-guarani), utilizada pelos portugueses, num
primeiro momento, com vistas ao conhecimento necessario para a dominacdo da nova
terra. Essas linguas continuaram sendo usadas por muito tempo na comunicacao informal
por grande parte da populacdo ndo escolarizada. Entretanto, a partir do século XVIII,
época que coincide com as expedi¢cdes bandeirantes e a descoberta da riqueza mineral
do solo brasileiro, essa situacdo de bilinguismo passou a nao interessar aos propositos
colonialistas de Portugal, que precisava manter a colbnia e, para isso, a unificacdo e
padronizacao linguistica constituiram-se fatores de relevancia.

A fim de reverter esse quadro, em 1758 um decreto do Marqués de Pombal tornou a
Lingua Portuguesa idioma oficial do Brasil, proibindo o uso da Lingua Geral. No ano
seguinte, os jesuitas, que haviam catequizado indios e produzido literatura em lingua
indigena, foram expulsos do Brasil.

Essa foi uma das primeiras medidas para tornar hegeménica a Lingua Portuguesa
em todo o territorio. Essa hegemonia foi “conseguida, historicamente, a ferro e fogo: com
decretos e proibicdes, expulsdes e prisdes, perseguicdes e massacres” (BAGNO, 2003, p.
74).

A partir da Reforma Pombalina, a educacdo brasileira passou por mudancas
estruturais. O ensino, até entdo dominado pelos jesuitas, ndo se limitava mais as escolas
de ler e contar, ou escolas elementares, dirigidas a populacdo indigena. Eles também
mantinham cursos de Letras e de Filosofia, que eram considerados secundarios, € 0
curso de Teologia para a formacao de sacerdotes (MOLL, 2006).

Na época da expulsdo, os jesuitas contavam com 25 residéncias, 36 missdes e 17
colégios e seminarios, além de seminarios menores e escolas de primeiras letras
instaladas em todas as cidades onde havia casas da Companhia de Jesus (SODRE,
1984, p. 27-28). Toda essa organizagdo foi substituida por aulas régiasl ministradas por
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profissionais de varias areas (nomeados por indicacdo politica ou religiosa). Essas aulas
atendiam a uma parcela reduzida da elite colonial que se preparava para estudos
posteriores na Europa.

Dentro dessas medidas, em 1772, foi criado o subsidio literario, um imposto que
insidia sobre a carne, o vinho e a cachacga, e que era direcionado para a manutencéo dos
ensinos primario e secundario. Dessa forma, o ensino publico (que atendia a
alfabetizacdo e catequese dos indios), anteriormente sob a tutela dos jesuitas, passou a
ser financiado pela Metrépole. A intengdo, com essas medidas, era modernizar a
educacao, tornando o ensino laico e colocando-o a servico dos interesses da Coroa
Portuguesa. No entanto, a falta da infraestrutura e de professores especializados acabou
por gerar uma lacuna, que as aulas régias tentaram preencher. Além disso, a
escolarizacdo sofria interferéncia da educacéo classica e europeizante. Tal situacdo
permaneceu até 1808, com a vinda da familia real ao Brasil.

Com a corte no Rio de Janeiro, foram instaladas as primeiras instituicbes de ensino
superior no Brasil, eram faculdades voltadas para a formacdo da burocracia estatal que
emergia. Essas instituicbes de ensino, portanto, privilegiaram as camadas superiores da
sociedade, europeizando e produzindo uma educacdo que visava a manutencdo do
status quo. As classes populares, que precisavam do ensino primario para aprender a ler
e escrever a lingua portuguesa, continuaram negligenciadas.

O ensino de Lingua Portuguesa manteve a sua caracteristica elitista até meados do
século XX, quando se iniciou, no Brasil, a partir da década 1960, um processo de
expansao do ensino primario publico, o qual incluiu, entre outras acbes, a ampliacdo de
vagas e, em 1971, a eliminacdo dos chamados exames de admissdo (FREDERICO E
OSAKABE, 2004). Como consequéncia desse processo, a multiplicacdo de alunos, as
condi¢des escolares e pedagogicas, as necessidades e as exigéncias culturais passaram
a ser outras bem diferentes.

No contexto da expansdo da escolarizacdo, o ensino de Lingua Portuguesa néo
poderia dispensar propostas pedagdgicas que levassem em conta as novas necessidades
trazidas por esses alunos para o0 espaco escolar, dentre elas a presenca de registros
linguisticos e padrdes culturais diferentes dos até entdo admitidos na escola.

A Lei n. 5692/71 ampliaria e aprofundaria esta vinculagcdo ao dispor que o0 ensino
deveria estar voltado a qualificacdo para o trabalho. Desse vinculo decorreu a instituicdo
de uma pedagogia tecnicista que, na disciplina de Lingua Portuguesa, pautava-se na
concepcao de linguagem como meio de comunicagdo (cujo objeto é a lingua vista como
cbdigo), com um viés mais pragmatico e utilitario em detrimento do aprimoramento das

237



capacidades linguisticas do falante. Essa concep¢do baseou-se nos estudos de
Saussure, 0 qual se preocupou com a organizacgdo interna da lingua ao elegé-la como
objeto de estudo. Os seguidores de Saussure denominaram essa organizacao de
estrutura.

Nessa visdo de ensino, continua a valer a tese que privilegia, no aprendizado e
acesso ao uso competente da lingua, o aluno oriundo das classes letradas. O viés
utilitario e pragmatico do trabalho pedagdgico afastava o aluno vindo das classes menos
favorecidas, da norma culta da lingua portuguesa.

A disciplina de Portugués passou a denominar-se, a partir da Lei 5692/71, no
primeiro grau, Comunicacdo e Expressao (nas quatro primeiras séries) e Comunicacao
em Lingua Portuguesa (nas quatro ultimas séries), com base em estudos posteriores a
Saussure, em especial nos estudos de Jakobson, referentes a teoria da comunicacao. Na
década de 70, além disso, outras teorias a respeito da linguagem passaram a ser
debatidas, entre elas:

* a Sociolinguistica, que volta-se para as questdes da variacao linguistica;

* a Analise do Discurso, que reflete sobre a relacdo sujeito-linguagem- historia,
relaciona-se a ideologia;

» a Semantica, que preocupa-se com a natureza, funcao e uso dos significados;

* a Linguistica Textual, que apresenta como objeto o texto, considerando o sujeito e
a situacéo de interacéo, estuda os mecanismos de textualizacéo.

Com relacdo a literatura, até meados do século XX, o principal instrumento do
trabalho pedagodgico eram as antologias literarias, com base nos canones. A leitura do
texto literario, no ensino primario e ginasial, visava transmitir a norma culta da lingua, com
base em exercicios gramaticais e estratégias para incutir valores religiosos, morais e
civicos. O objetivo era despertar o sentimento nacionalista e formar cidadaos
respeitadores da ordem estabelecida.

Nos anos 70, o ensino de Literatura restringiu-se ao entdo segundo grau, com
abordagens estruturalistas e/ou historiograficas do texto literario. Na andlise do texto
poético, por exemplo, adotava-se o método francés, isto é, propunha-se a analise do texto
conforme as estruturas formais: rimas, escansao de versos, ritmo, estrofes, etc. Cabia ao
professor a condugdo da analise literaria, e aos alunos, a condi¢gdo de meros ouvintes. A
historiografia literaria, que ainda hoje resiste em algumas salas de aula, direcionava e
limitava as leituras dos alunos. Em muitos casos, eram interpretacdes dos professores
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e/ou dos livros didaticos, desconsiderando o papel ativo do aluno no processo de leitura e,
em outros, os textos eram levados para sala como pretexto para se ensinar gramatica.

Essa abordagem da literatura pode ser compreendida quando se resgata o contexto
da época: no vigor da ditadura militar, ndo seria tolerada uma pratica pedagodgica que
visasse despertar o0 espirito critico e criador dos alunos. A leitura literdria era
compreendida como subversiva, pois levava o sujeito a reflexdo e a compreensao de si
mesmo e do mundo.

Ainda na década de 1970, houve uma tentativa de rompimento com essas praticas.
Entretanto, a abordagem do texto literario mudou apenas para uma metodologia que se
centrava numa analise literaria simplificada, com énfase em questionarios sobre
personagens principais e secundarios, tempo e espac¢o da narrativa.

Com o movimento que levaria ao fim do regime militar, houve um aumento de cursos
de pos-graduacdo para a formacdo de uma elite de professores e pesquisadores,
possibilitando um pensamento critico em relagdo a educacdo. Ganham forca as
discussbes sobre o curriculo escolar e sobre o papel da educacdo na transformacao
social, politica e econémica da sociedade brasileira.

A consolidacdo da abertura politica resultou em pesquisas que fortaleceram a
pedagogia histérico-critica, propiciando uma rede de outras pesquisas, inserindo, no
pedagogico dos anos 80, uma vertente progressista. A pedagogia histérico-critica vé a
educacdo como mediacdo da préatica social. “A préatica social, pde-se, portanto, como
ponto de partida e ponto de chegada da pratica educativa”. (SAVIANI, 2007, p.420)

Referente aos Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM), no que se aplica
especificamente a Literatura, Frederico e Osakabe (2004) observam que os PCNEM
“temendo parecer tradicionais e pretendendo-se modernos, alijam a experiéncia literaria
para uma vala comum na qual se mesclam producbes literarias e nao-literarias,
equiparando-as. Temendo afirmar, ndo propdem” (2004, p. 75). A contundéncia dessa
critica se remete a uma experiéncia relatada nos PCNEM que delega aos alunos a
definicdo do que é literario ou ndo-literario em um conjunto de textos, como se 0s alunos
ja tivessem conhecimento suficiente para elaborarem esse critério. Os autores defendem
gue a escola precisa trabalhar o texto literario na peculiaridade da sua elaboracdo
linguistica e das suas significacdes.

Para alcancar tal objetivo, € importante pensar sobre a metodologia. Se o trabalho
com a Lingua deve considerar as praticas linguisticas que o aluno traz ao ingressar na
escola, € preciso que, a partir disso, seja trabalhada a inclusdo dos saberes necessarios
ao uso da norma padrao e acesso aos conhecimentos para os multiletramentos, a fim de
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constituirem ferramentas basicas no aprimoramento das aptiddes linguisticas dos
estudantes.

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas
sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, com a finalidade de inseri-los nas
diversas esferas de interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel, o sujeito ficara a
margem dos novos letramentos, ndo conseguindo se constituir no ambito de uma
sociedade letrada.

Conteudos Estruturantes e Basicos

Durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa foi ministrado por meio de
conteudos legitimados no ambito de uma classe social dominante e pela tradicdo
académica/escolar. Esses conteudos, entretanto, ndo conseguiram universalizar o
dominio das praticas linguisticas, notadamente as referentes a norma padrdo, que
constitui a norma legitimada e prestigiada no contexto da sociedade brasileira. Na
tentativa de mudar esse quadro, no Brasil, na década de 1980, algumas pesquisas na
area da linguistica foram realizadas e apresentaram abordagens pedagdgicas pautando-
se na concepcdo interacionista de linguagem para o ensino/aprendizagem de Lingua
Materna.

Entende-se por Contetudo Estruturante, em todas as disciplinas, o conjunto de
saberes e conhecimentos de grande dimens&o, os quais identificam e organizam uma
disciplina escolar. A partir dele, advém os conteudos a serem trabalhados no dia a dia da
sala de aula.

Pensemos, entdo, como o Conteudo Estruturante desdobra-se no trabalho didatico-
pedagdgico com a disciplina de Lingua Portuguesa. A Lingua sera trabalhada, na sala de
aula, a partir da linguagem em uso, que é a dimenséo dada pelo Conteudo Estruturante.
Assim, o trabalho com a disciplina considerard os géneros discursivos que circulam
socialmente, com especial atencdo aqueles de maior exigéncia na sua elaboracao formal.

Na abordagem de cada género, é preciso considerar o tema (conteudos
ideoldgicos), a forma composicional e o estilo (marcas linguisticas e enunciativas).

Ao trabalhar com o tema do género selecionado, o professor propiciara ao aluno a
analise critica do contedudo do texto e seu valor ideolégico, selecionando conteudos
especificos, seja para a pratica de leitura ou de producao (oral e/ou escrita), que explorem
discursivamente o texto.
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A forma composicional dos géneros sera analisada pelos alunos no intuito de
compreenderem algumas especificidades e similaridades das relagbes sociais numa dada
esfera comunicativa. Para essa analise, € preciso considerar o interlocutor do texto, a
situacao de producéo, a finalidade, o género ao qual pertence, entre outros aspectos.

As marcas linguisticas também devem ser abordadas no trabalho com os géneros,
para que o aluno compreenda os usos da lingua e os sentidos estabelecidos pela escolha
de um ou de outro elemento linguistico. Essas marcas linguisticas apresentam “tracos da
posicdo enunciativa do locutor e da forma composicional do género” (ROJO, 2005, p.
196). Para o aluno observar e refletir sobre esses usos da lingua, o professor selecionara
contetdos especificos que explorem os recursos linguisticos e enunciativos do texto
(como: modalizadores, operadores argumentativos, recursos de referenciacdo, modos
verbais, pontuacéo, etc.).

Nessas abordagens, as préaticas de leitura, oralidade, escrita e a andlise linguistica
serdo contempladas. Vale apontar o papel do professor diante dessas praticas: “sua
funcdo ndo se reduz apenas a “transmitir’, a “repassar’, ano ap6s ano, conteudos
selecionados por outros; mas alguém que também produz conhecimento [...]" (ANTUNES,
2007, p. 156). O professor é quem tem o contato direto com o aluno e com as suas
fragilidades linguistico-discursivas, seleciona os géneros (orais e escritos) a serem
trabalhados de acordo com as necessidades, objetivos pretendidos, faixa etaria, bem
como os conteudos, sejam eles de oralidade, leitura, escrita e/ou analise linguistica.
6° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDO ESTRUTURANTE: DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL
CONTEUDOS BASICOS:

GENEROS DISCURSIVOS:
Fabulas;

Cartas, Bilhetes, E-mail;
Poemas;

Mitos;

Noticias;

Piadas/ Anedotas;

Contos;

OO o o &g Ba o &a Oad

Histdrias em Quadrinhos;
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[ Parlendas;
[ Reportagens.
LEITURA:
» Tema do texto;
* Interlocutor;
* Finalidade;
» Argumentos do texto;
* Discurso direto e indireto;
» Elementos composicionais do género;
* Léxico;
» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, funcéo
das classes gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos (como aspas, travessao,

negrito), figuras de linguagem.

ESCRITA

» Contexto de producao;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Informatividade;

» Argumentatividade;

* Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;
* Divisdo do texto em paragrafos;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, funcéo das classes gramaticais no texto,
pontuacdao, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito), figuras de linguagem;

* Processo de formacéao de palavras;
» Acentuacéo gréfica;

* Ortografia;
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» Concordancia verbal/nominal.

ORALIDADE

» Tema do texto;

* Finalidade;

* Argumentos;

 Papel do locutor e interlocutor;

» Elementos extralinguisticos: entonacédo, pausas, gestos...;
» Adequacéao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

« Variag6es linguisticas;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticado, recursos

7° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
CONTEUDOS BASICOS
GENEROS DISCURSIVOS:
Textos Narrativos;
Diarios;

Blogs;

Entrevistas;

Teatro;

Contos;

Resenha;

Pesquisas;

Cancoes;

O O o o o o o O O 43

Parodias;

LEITURA
» Tema do texto;

« Interlocutor;
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* Finalidade do texto;

» Argumentos do texto;

 Contexto de producéo;

* Intertextualidade;

* Informagbes explicitas e implicitas;

» Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;
* Repeticdo proposital de palavras;

* Léxico;

* Ambiguidade;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, funcéo das classes gramaticais no texto,
pontuacdao, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito), figuras de linguagem.

ESCRITA

» Contexto de producdo;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Informatividade;

* Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, funcéo das classes gramaticais no texto,
pontuacdao, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito), figuras de linguagem;

» Processo de formagéao de palavras;
» Acentuacao grafica,
* Ortografia;

» Concordancia verbal/nominal.

ORALIDADE
0 Tema do texto;

* Finalidade;
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 Papel do locutor e interlocutor;

» Elementos extralinguisticos: entonacao, pausas, gestos, etc;
» Adequacdao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

* Variag6es linguisticas;

» Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias, repeticao;

* Semantica;

8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
CONTEUDOS BASICOS
GENEROS DISCURSIVOS:
Biografias;

Autobiografias;

Teatro;

Seminarios;

Ficcao Cientifica;
Reportagens;

Noticias;

propaganda;

O O o o o o o O 43

Charges;

]

Publicidade.
LEITURA

0 Contelido tematico;
Interlocutor;
Intencionalidade do texto;
Argumentos do texto;
Contexto de producao;

Intertextualidade;

O & O o & 43

Vozes sociais presentes no texto;
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[ Elementos composicionais do género;
[ Relacdo de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;

[ Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, funcédo das classes gramaticais no texto,
pontuacao, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);

Semantica;
Operadores argumentativos;
Ambiguidade;

Sentido figurado;

O O o O&a Oad

Expressdes que denotam ironia e humor no texto.

ESCRITA
0 Contelido tematico;

[ Interlocutor;

[ Intencionalidade do texto;

[0 Informatividade;

[ Contexto de producéo;

[ Intertextualidade;

[ Vozes sociais presentes no texto;

[ Elementos composicionais do género;

[ Relacdo de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;
0

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, funcédo das classes gramaticais no texto,
pontuacédo, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);

0 Concordancia nominal e verbal;

0 Papel sintatico e estilistico dos pronomes na organizagéo, retomadas e
sequenciacao do texto;

Semantica;
Operadores argumentativos;
Ambiguidade;

Significado das palavras;

OO &a Oao &a O&ad

Sentido figurado;
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I

Expressdes que denotam ironia e humor no texto.

ORALIDADE
0 Contelido tematico;
0 Finalidade;
0 Argumentos;
[ Papel do locutor e interlocutor;
[ Elementos extralinguisticos: entonacéo, expresséo facial, corporal e gestual,
pausas...;
0 Adequacédo do discurso ao género;
0 Turnos de fala;
0 VariacGes linguisticas: (lexicais, semanticas, prosédicas, entre outras);
0 Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticéo;
0 Elementos semanticos;
0 Adequacéo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticdes,etc);
[ Diferencas e semelhancas entre o discurso oral e o escrito.

9° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS BASICOS

GENEROS DISCURSIVOS:

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I

Histérias em Quadrinhos;
Texto Cientifico;
Cronicas;

Texto Publicitéario;
Narrativas Policiais;
Narrativas;

Texto Descritivo;
Noticias;

Novelas;

Textos Opinativos;
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[ Texto Argumentativo;

[ Carta ao leitor;

0 Parddias;

[ Charges;
LEITURA

0 Contelido tematico;
Interlocutor;
Intencionalidade do texto;
Argumentos do texto;
Contexto de producdo;
Intertextualidade;
Discurso ideoldgico presente no texto;;
Vozes sociais presentes no texto;
Elementos composicionais do género;
Relag&o de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;
Particulas conectivas do texto;

Progresséo referencial no texto;

OO a0 o o a0 o o o o o &a Oda

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, funcédo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos como aspas, travessao, negrito;

Semantica:
operadores argumentativos;

polissemia;

OO O O&a a3

expressdes que denotam ironia e humor no texto.

ESCRITA
[ Conteldo tematico;
[ Interlocutor;
[ Intencionalidade do texto;

0 Informatividade:
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Contexto de producao;

Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;

Elementos composicionais do género;

Relacéo de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;
Particulas conectivas do texto;

Progresséo referencial no texto;

OO O O o o O O&a O&d

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacao, recursos graficos como aspas, travessao, negrito, etc.;

Sintaxe de concordancia;

Sintaxe de regéncia,

Processo de formacéo de palavras;
Vicios de linguagem;

Semantica:

Operadores argumentativos;

Modalizadores;

O O o o a o &a Oad

Polissemia.

ORALIDADE

0 Conteudo tematico;
Finalidade;
Argumentos;

Papel do locutor e interlocutor;

o Y s I s N o |

Elementos extralinguisticos: entonacao, expressoes facial, corporal e gestual,
pausas;

Adequacéo do discurso ao género;
Turnos de fala;

Variacdes linguisticas (lexicais, semanticas, prosédicas entre outras);

s Y s Y s N |

Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, girias, repeticdo, conectivos;
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0 Semantica;

[ Adequacéo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticoes, etc);

[0 Diferencas e semelhancgas entre o discurso oral e o escrito.

CONTEUDO ESTRUTURANTE: DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

ENSINO MEDIO

CONTEUDOS BASICOS

I

O O O O O O[O0 o O o 0O o o B0 o > o o &4

GENEROS DISCURSIVOS:

Exposicao Oral

Musicas

Provérbios

Quadrinhas

Receitas

Relatos de Experiéncias Vividas
Parddias

Pinturas

Poemas

Romances

Textos Dramaticos

Relato Historico

Relatoério

Relatos de Experiéncias Cientificas
Resenha

Resumo

Seminério

Texto Argumentativo

Texto de Opiniao
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Verbetes de Enciclopédias
Placas

Publicidade Comercial
Publicidade Institucional

Publicidade Oficial

O o o o &a a4

Texto Politico

LEITURA

» Conteudo tematico;

* Interlocutor;

» Finalidade do texto;

* Intencionalidade;

» Argumentos do texto;

» Contexto de producéo;

* Intertextualidade;

* \/Ozes sociais presentes no texto;

» Discurso ideolégico presente no texto;
» Elementos composicionais do género;
» Contexto de producéo da obra literéria;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacéao, recursos graficos como aspas, travessao, negrito;

» Progressao referencial;

» Particulas conectivas do texto;

» Relacdo de causa e consequéncia entre partes e elementos do texto;
» Semantica:

- operadores argumentativos;

- modalizadores;

- figuras de linguagem.
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ESCRITA

» Conteudo tematico;

* Interlocutor;

» Finalidade do texto;

* Intencionalidade;

* Informatividade;

» Contexto de producao;

* Intertextualidade;

» Referéncia textual;

» \/Ozes sociais presentes no texto;
» Ideologia presente no texto;

» Elementos composicionais do género;
*Progresséo referencial;

» Relacdo de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;

» Semantica:

- operadores argumentativos;
- modalizadores;

- figuras de linguagem;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, funcéo das classes gramaticais no texto,
conectores, pontuacéo, recursos graficos como aspas, travessao, negrito, etc.;

» Vicios de linguagem;
» Sintaxe de concordancia;

» Sintaxe de regéncia.

ORALIDADE

» Contetido tematico;
» Finalidade;

* Intencionalidade;

* Argumentos;
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» Papel do locutor e interlocutor;

» Elementos extralinguisticos: entonacédo, expressoées facial, corporal e gestual,
pausas ...;

» Adequacao do discurso ao género;

» Turnos de fala;

» VariagOes linguisticas (lexicais, semanticas, prosodicas, entre outras);

» Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias, repeticao;

» Elementos semanticos;

» Adequacao da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticdes, etc.);

» Diferengas e semelhancgas entre o discurso oral e o escrito.

METODOLOGIA

Na sala de aula e nos outros espacos de encontro com os alunos, os professores de
Lingua Portuguesa e Literatura tém o papel de promover o amadurecimento do dominio
discursivo da oralidade, da leitura e da escrita, para que os estudantes compreendam e
possam interferir nas relacbes de poder com seus proprios pontos de vista, fazendo
deslizar o signo-verdade-poder em direcdo a outras significagcbes que permitam, aos
mesmos estudantes, a sua emancipacdo e a autonomia em relacdo ao pensamento e as
praticas de linguagem imprescindiveis ao convivio social. Esse dominio das praticas
discursivas possibilitard que o aluno modifique, aprimore, reelabore sua visdo de mundo e
tenha voz na sociedade.

O aprimoramento linguistico possibilitara ao aluno a leitura dos textos que circulam
socialmente, identificando neles o ndo dito, o pressuposto, instrumentalizando-o para
assumir-se como sujeito cuja palavra manifesta, no contexto de seu momento historico e
das interacdes ai realizadas, autonomia e singularidade discursiva.

Na pratica da oralidade:

No dia a dia da maioria das pessoas, a fala é a pratica discursiva mais utilizada.
Nesse sentido, as atividades orais precisam oferecer condicbes ao aluno de falar com
fluéncia em situacdes formais; adequar a linguagem conforme as circunstancias
(interlocutores, assunto, intencdes); aproveitar 0s imensos recursos expressivos da lingua
e, principalmente, praticar e aprender a convivéncia democratica que supde o falar e o
ouvir. Ao contrario do que se julga, a pratica oral realiza-se por meio de operacdes
linguisticas complexas, relacionadas a recursos expressivos como a entonacao.
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Na prética da oralidade, reconhecem-se as variantes linguisticas como legitimas,
uma vez que sao expressodes de grupos sociais historicamente marginalizados em relacao
a centralidade ocupada pela norma padréo, pelo poder da fala culta.

O trabalho com os géneros orais deve ser consistente. Isso significa que as
atividades propostas ndo podem ter como objetivo simplesmente ensinar o aluno a falar,
emitindo opinides ou em conversas com 0s colegas de sala de aula. O que é necessario
avaliar, juntamente com o falante, por meio da reflexdo sobre os usos da linguagem, é o
contetdo de sua participacdo oral. O ato de apenas solicitar que o0 aluno apresente um
seminario ndo possibilita que ele desenvolva bem o trabalho. E preciso esclarecer os
objetivos, a finalidade dessa apresentacao, e explicar, por exemplo, “que apresentar um
seminario nao é meramente ler em voz alta um texto previamente escrito. Também néo é
se colocar a frente da turma e ‘bater um papo’ com os colegas [...]” (CAVALCANTE &
MELO, 2006, p. 184).

Sugere-se que professor, primeiramente, selecione os objetivos que pretende com o
género oral escolhido, por exemplo:

* na proposicdo de um seminario, além de explorar o tema a ser apresentado, é
preciso orientar os alunos sobre o contexto social de uso desse género; definir a postura
diante dos colegas; refletir a respeito das caracteristicas textuais (composicdo do género,
as marcas linguistico-enunciativas); organizar a sequéncia da apresentacao;

* na participacdo em um debate, pode-se observar a argumentacdo do aluno, como
ele defende seu ponto de vista, além disso o professor deve orientar sobre a adequacao
da linguagem ao contexto, trabalhar com os turnos de fala, com a interacdo entre os
participantes, etc.;

* na dramatizacdo de um texto, € possivel explorar elementos da representacéo
cénica (como entonacédo, expressao facial e corporal, pausas), bem como a estrutura do
texto dramatizado, as trocas de turnos de falas, observando a importancia de saber a fala
do outro (deixa) para a introducao da sua prépria fala, etc.;

* ao narrar um fato (real ou ficticio), o professor podera abordar a estrutura da
narrativa, refletir sobre o uso de girias e repeticdes, explorar 0s conectivos usados na
narracao, que apesar de serem marcadores orais, precisam estar adequados ao grau de
formalidade/informalidade dos textos, entre outros pontos.

Além disso, pode-se analisar a linguagem em uso em outras esferas sociais, como:
em programas televisivos (jornais, novelas, propagandas); em programas radiofonicos; no
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discurso do poder em suas diferentes instancias: publico, privado, enfim, nas mais
diversas realiza¢des do discurso oral.

Ao analisar os discursos de outros, também € preciso selecionar os conteudos que
se pretende abordar. Seguem algumas sugestdes metodoldgicas, tendo como referéncia
Cavalcante & Melo (2006):

* se a intencao for trabalhar com o género entrevista televisiva, pode-se refletir como
0 apresentador se dirige ao entrevistado; quem é o entrevistado, idade, sexo; qual papel
ele representa na sociedade; o desenvolvimento do tema da entrevista; o contexto; se a
fala do apresentador e do entrevistado é formal ou informal; se ha clareza nas respostas;
0S recursos expressivos, etc;

* 0 género mesa-redonda possibilita verificar como os participantes interagem entre
si. Para isso, € importante considerar algumas caracteristicas dos participantes, como:
idade, sexo, profissdo, posi¢ao social. Pode-se analisar os argumentos dos participantes,
a ideologia presente nos discursos, as formas de sequencializacdo dos tdpicos do
didalogo, a linguagem utilizada (formal, informal), os recursos linguistico-discursivos
usados para defender o ponto de vista, etc.;

* em cenas de novelas, filmes, programas humoristicos e outros, tem-se como
explorar a sociolinguistica, o professor pode estimular o aluno a perceber se ha termos,
expressodes, sotaques caracteristicos de alguma regido, classe social, idade e como estes
sotaques ou marcas dialetais sdo tratados. Além disso, pode solicitar que os alunos
transcrevam um trecho de uma cena de novela e analisem, por exemplo, as falas das
personagens em momentos de conflito, verificando se apresentam truncamento,
hesitacdes, o que € comum em situagdes de conflito real.

Nas propostas de atividades orais, 0 aluno refletira tanto a partir da sua fala quanto
da fala do outro, sobre:

Jo contetido tematico do texto oral;

Jelementos composicionais, formais e estruturais dos diversos géneros usados em
diferentes esferas sociais;

Ja unidade de sentido do texto oral;
los argumentos utilizados;

lo papel do locutor e do interlocutor na pratica da oralidade;
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lobservancia da relacdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel
social, formacéo, etc.)

las variedades linguisticas e a adequacdo da linguagem ao contexto de uso:
diferentes registros, grau de formalidade em relacéo ao género discursivo;

os procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacdo (como a
repeticdo, o uso das girias, a entonacao), entre outros;

las diferencas lexicais, sintaticas e discursivas que caracterizam a fala formal e a
informal;

los conectivos como mecanismos que colaboram com a coesdo e coeréncia do
texto, uma vez que tais conectivos sdo marcadores orais e, portanto, devem ser utilizados
conforme o grau de formalidade/informalidade do género, etc.

Na pratica de escrita:

Entende-se o texto como uma forma de atuar, de agir no mundo, escreve-se e fala-
se para convencer, vender, negar, instruir, etc.

Pensar que o dominio da escrita € inato ou uma dadiva restrita a um pequeno
namero de sujeitos implica distancia-la dos alunos. Quando a escrita € supervalorizada e
descontextualizada, torna-se mero exercicio para preencher o tempo, reforcando a baixa
autoestima linguistica dos alunos, que acabam compreendendo a escrita como privilégio
de alguns. Tais valores afastam a linguagem escrita do universo de vida dos usuarios,
como se ela fosse um processo a parte, externo aos falantes, que, nessa perspectiva, ndo
constroem a lingua, mas aprendem o que 0s outros criaram.

O reconhecimento, pelo aluno, das relagcdes de poder no discurso potencializa a
possibilidade de resisténcia a esses valores socioculturais.

O educando precisa compreender o funcionamento de um texto escrito, que se faz a
partir de elementos como organizagcao, unidade tematica, coeréncia, coesao, intencoes,
interlocutor(es), dentre outros. Além disso, “[...] a escrita apresenta elementos
significativos proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo de letras, cores e
formatos, elementos pictéricos, que operam como gestos, mimica e prosodia
graficamente representados” (MARCUSCHI, 2005, p. 17).

Ha diversos géneros que podem ser trabalhados em sala de aula para aprimorar a
pratica de escrita. A seguir, citam-se alguns; contudo, ressalta-se que os géneros escritos
nao se reduzem a esses exemplos: convite, bilhete, carta, cartaz, noticia, editorial, artigo
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de opinido, carta do leitor, relatérios, resultados de pesquisa, resumos, resenhas,
solicitagdes, requerimentos, crdnica, conto, poema, relatos de experiéncia, receitas.
Destaca-se, também, a importancia de realizar atividades com os géneros digitais, como:
e-mail, blog, chat, lista de discusséo, forum de discusséo, dentre outros, experienciando
usos efetivos da linguagem escrita na esfera digital.

Na pratica da escrita, ha trés etapas interdependentes e intercomplementares
sugeridas por Antunes (2003) e adaptadas as propostas das Diretrizes, que podem ser
ampliadas e adequadas de acordo com o contexto:

* inicialmente, essa pratica requer que tanto o professor quanto o aluno planejem o
que sera produzido: € o momento de ampliar as leituras sobre a tematica proposta; ler
varios textos do género solicitado para a escrita, a fim de melhor compreender a esfera
social em que este circula; delimitar o tema da producao; definir o objetivo e a intencéo
com que escrevera; prever 0os possiveis interlocutores; pensar sobre a situagdo em que o
texto ira circular; organizar as ideias;

* em seguida, o aluno escrevera a primeira versdo sobre a proposta apresentada,
levando em conta a tematica, o género e o interlocutor, selecionard seus argumentos,
suas ideias; enfim, tudo que fora antes planejado, uma vez que essa etapa prevé a
anterior (planejar) e a posterior (rever o texto);

* depois, € hora de reescrever o texto, levando em conta a intencéo que se teve ao
produzi-lo: nessa etapa, o0 aluno ira rever o que escreveu, refletir sobre seus argumentos,
suas ideias, verificar se 0s objetivos foram alcancados; observar a continuidade tematica;
analisar se o texto esta claro, se atende a finalidade, ao género e ao contexto de
circulacdo; avaliar se a linguagem esta adequada as condi¢cdes de producdo, aos
interlocutores; rever as normas de sintaxe, bem como a pontuagdo, ortografia,
paragrafacao.

Ressalta-se que, no percurso da producdo de texto do aluno, outras praticas de
escrita podem acontecer para, entdo, chegar ao género pretendido, por exemplo: se a
proposta for produzir uma noticia, o professor podera encaminhar leituras de noticias,
solicitar comentarios escritos sobre o fato para os alunos ou resumos, a fim de trabalhar
com a sintese de um assunto; em seguida, pode definir um tema para a producdo da
noticia, indicar a pesquisa sobre a tematica e requerer entrevistas sobre o caso para
compor a noticia. Nesse caminho, serdo trabalhados: a opinido do aluno, o resumo, a
pesquisa, a entrevista e a noticia; géneros orais e escritos diferenciados que colaboraréo
com o objetivo que se tem: a producéo de noticia.
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Por meio desse processo, que vivencia a pratica de planejar, escrever, revisar e
reescrever seus textos, o aluno perceberd que a reformulacdo da escrita ndo € motivo
para constrangimento. O ato de revisar e reformular é antes de mais nada um processo
que permite ao locutor refletir sobre seus pontos de vista, sua criatividade, seu imaginario.

O refazer textual pode ocorrer de forma individual ou em grupo, considerando a
intencdo e as circunstancias da producdo e ndo a mera “higieniza¢do” do texto do aluno,
para atender apenas aos recursos exigidos pela gramética. O refazer textual deve ser,
portanto, atividade fundamentada na adequacao do texto as exigéncias circunstanciais de
sua producao.

Para dar oportunidade de socializar a experiéncia da producédo textual, o professor
pode utilizar-se de diversas estratégias, como: afixar os textos dos alunos no mural da
escola, promovendo um rodizio dos mesmos; reunir os diversos textos em uma coletanea
ou publica-los no jornal da escola; enviar cartas do leitor (no caso dos alunos) para
determinado jornal; encaminhar carta de solicitacdo dos alunos para a camara de
vereadores da cidade; producdo de panfletos a serem distribuidos na comunidade; entre
outros. Dessa forma, além de enfatizar o carater interlocutivo da linguagem, possibilitando
aos estudantes constituirem-se sujeitos do fazer linguistico, essa pratica orientara nao
apenas a producao de textos significativos, como incentivara a pratica da leitura.

« discursivos (argumentos, vocabulério, grau de formalidade do género);

» textuais (coesdo, coeréncia, modalizadores, operadores argumentativos,
ambiguidades, intertextualidade, processo de referenciacdo);

 estruturais (composicdo do género proposto para a escrita/oralidade do texto,
estruturac@o de paragrafo).

Na pratica da leitura:

Ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diversas esferas sociais:
jornalisticas, artistica, judiciaria, cientifica, didatico-pedagdgica, cotidiana, midiatica,
literaria, publicitaria, etc. No processo de leitura, também € preciso considerar as
linguagens nao-verbais. A leitura de imagens, como: fotos, cartazes, propagandas,
imagens digitais e virtuais, figuras que povoam com intensidade crescente N0Sso universo
cotidiano, deve contemplar os multiletramentos mencionados nas Diretrizes.

Trata-se de propiciar o desenvolvimento de uma atitude critica que leva o aluno a
perceber o sujeito presente nos textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva diante
deles. Sob esse ponto de vista, o professor precisa atuar como mediador, provocando os
alunos a realizarem leituras significativas. Assim, o professor deve dar condi¢cbes para
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que o aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico e atuante nas
praticas de letramento da sociedade.

Somente uma leitura aprofundada, em que o aluno é capaz de enxergar 0S
implicitos, permite que ele depreenda as reais intencdes que cada texto traz. Sabe-se das
pressdes uniformizadoras, em geral voltadas para o consumo ou para a nao-reflexao
sobre problemas estéticos ou sociais, exercidas pelas midias. Essa pressdo deve ser
explicitada a partir de estratégias de leitura que possibilitem ao aluno “percepcédo e
reconhecimento — mesmo que inconscientemente — dos elementos de linguagem que o
texto manipula” (LAJOLO, 2001, p. 45).

* as particularidades (lexicais, sintaticas e textuais) do texto em registro formal e do
texto em registro informal;

* a repeticao de palavras (que alguns géneros permitem) e o efeito produzido;

» 0 efeito de uso das figuras de linguagem e de pensamento (efeitos de humor,
ironia, ambiguidade, exagero, expressividade, etc);

* |éxico;
* progresséao referencial no texto;

* 0s discursos direto, indireto e indireto livre na manifestagédo das vozes que falam no
texto.

Literatura:

O primeiro olhar para o texto literario, tanto para alunos de Ensino Fundamental
como do Ensino Médio, deve ser de sensibilidade, de identificacdo. O professor pode
estimular o aluno a projetar-se na narrativa e identificar-se com algum personagem. Numa
apresentacao em sala de aula o educando revela-se e, “provocado” pelo docente, justifica
sua associagao defendendo seu personagem. O professor, entéo, solicita aos alunos que
digam o que entenderam da histéria lida. Esta fase € importante para que o aluno se
perceba como coautor e tenha contato, também, com outras leituras, a dos colegas de
sala, que ndo havia percebido.

E importante que o professor trabalhe com seus alunos as estruturas de apelo,
demonstrando a eles que ndo € qualquer interpretacdo que cabe a literatura, mas aquelas
que o texto permite. As marcas linguisticas devem ser consideradas na leitura literaria;
elas também asseguram que as estruturas de apelo sejam respeitadas. Agindo assim, o
professor estara oportunizando ao aluno a ampliagéo do horizonte de expectativa.
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Um exemplo desse trabalho é a utilizacdo, na sala de aula, de livros infanto-juvenis,
cuja tematica € o magico. O professor apresenta textos em que 0 magico ndo € apenas
um mero recurso narrativo, mas um elemento importante na composicao estética da obra,
um fantastico que amplia a compreensdo das relacdées humanas, como o elemento
fantastico presente em Murilo Rubido, Gabriel Garcia Marquez, José Saramago, J. J.
Veiga, entre outros.

Quanto as leis abaixo relacionadas:

[Lei Educacédo Ambiental (L.F. 9795/99, Dec. 4281/02);

[Lei Estadual n® 17505/13 — Educagdo Ambiental;

[Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (10.639/03);

[Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (11.645/08)

[instrucdo n® 17/06 SUED/SEED — Histéria e Cultura Afro-brasileira;

[Estatuto do Idoso (10741/03)

[Lei Estadual n° 17858/13 — Politica de Protecdo ao ldoso;

[Prevencéo ao uso indevido de drogas (11.343/06);

[Lei Estadual n° 17650/13 — Programa de Resisténcia as drogas e a violéncia;
[Educacéo Fiscal/tributaria (Dec. 1143/99 Portaria 413/02);

JEnfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e o Adolescente (L.F. 11525/07);

[lGénero e Diversidade Sexual (Lei Estadual n°® 16.454/10 de 17 de maio de 2010,
Resolucéo n° 12, de 16 de janeiro de 2016);

[Lei Estadual n°® 17335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;
[(Lei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

OPlano Nacional de Educacdo dos Direitos Humanos 2006 — Ministério da
Educacéo;

[Lei n°11947/09 — Educacéo alimentar e nutricional;
[Lei n® 9503/97: Cddigo de Transito Brasileiro — Educacédo para o Transito;

[IDecreto n° 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos ( PNDH 3)-
Educacdo em Direitos Humanos;

OLei Estadual n® 13381/01 — Histéria do Parana.

A tematica dessas leis serd abordada nas aulas de Lingua Portuguesa por meio de
conversas, pesquisas, documentarios, producéo de textos e leituras.

Os recursos didaticos e tecnolégicos a serem utilizados nas aulas de lingua
portuguesa sao os seguintes: TV multimidia, data show, Cd’s, Filmes, musicas, etc.
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AVALIACAO

A avaliacdo deve ser fonte de informacdo ndao s6 do aluno, mas também do
professor, permitindo-lhe observar o alcance de suas intencdes educativas. Podemos
falar em dois tipos de avaliagdo, uma diagndstica e outra formativa. A avaliacao
diagnéstica, realizada anteriormente ao inicio de uma nova etapa de trabalho, informa-nos
a respeito da bagagem gque os alunos possuem antes de iniciarem o processo de ensino-
aprendizagem. Ja a avaliacdo formativa, feita ao longo do trabalho, permite ao aluno e ao
professor perceberem como estdo se saindo nas diferentes etapas do aprendizado,
podendo o professor, de posse de tal informacdo, elaborar novas situacdes de
aprendizagem, ampliando as possibilidades e desenvolvimento do aluno.

A principal finalidade da avaliacdo é auxiliar alunos e professores, com relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem. No caso do aluno estabelece relacdo com a bagagem
trazida por ele e ao alcance deles nas diversas etapas de aprendizagem, podendo ser
feito ajustes por ambas as partes. Assim, a avaliagdo deve ser vista como uma
oportunidade de reflexdo sobre o préprio processo de ensino e seus resultados, ndo s6
para verificar o desenvolvimento dos alunos, mas para o professor refletir sobre suas
praticas pedagdgicas.

Quanto aos instrumentos, estes devem manter coeréncia com 0s objetivos, bem
com as atividades realizadas. Varios tipos de instrumentos devem ser utilizados, tais
como: producdo de textos variados, observacdo de debates, pesquisas, trabalhos com
leitura extraclasse de diversos textos e também provas orais e escritas, para que
tenhamos uma visdo mais abrangente do desenvolvimento do aluno.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Instrucdo 01/17 e
Ata 03/2017 do Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama, as avaliacbes desta
Instituicdo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, o numero minimo de avaliacdes e
recuperacdes serdo de trés, sendo distribuidas da seguinte forma na disciplina de Lingua

Portuguesa:

As avaliagBes serdo trimestrais, sendo 4,0 pontos distribuidos em no minimo dois
trabalhos, podendo ser em forma de producéo textual, leitura, apresentacdes de trabalhos
orais e escritos, seminarios e debates. E 6,0 (seis virgula zero) pontos divididos em, no
minimo, duas avaliacdes escritas, de 3,0 (trés virgula zero) pontos cada, abordando
leitura, interpretacdo textual e gramatica (contextualizada).

A recuperacdo de estudos deve acontecer a partir de uma légica simples: os
conteudos selecionados para o ensino sdo importantes para a formacdo do aluno, é
preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele aprenda. A
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recuperacdo € o esforco de retomar, voltar ao conteddo, de modificar os
encaminhamentos metodolégicos, para assegurar a possibilidade da aprendizagem. A
verificacdo da aprendizagem é feita através de provas e trabalhos escritos.

A recuperacdo de conteudos ocorrerq paralelamente, durante o periodo letivo
(trimestre), sendo que a recuperacdo de notas devera ser realizada ap6s cada avaliacao,
durante a aula do professor da disciplina, referente aos trabalhos, provas ou qualquer
outra forma de avaliagdo a que o aluno foi submetido.

Ser& considerado em recuperacao o aluno que nédo atingir sessenta por cento da
nota referente a cada avaliacdo realizada. A recuperacdo sera oportunizada ao que nao
atingiu a essa nota, podendo também ser disponibilizada aos que atingirem, mas queiram
melhorar suas notas, prevalecendo a maior nota, pois a recuperacdo € um direito do
aluno, independente da nota. O numero minimo de recuperacdes sera de trés (03).

Aos alunos com necessidades educacionais especiais sera proporcionada a
flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo sera ajustado segundo suas necessidades,
cabendo ao professor adaptar o processo de avaliacdo, quer seja modificando técnicas,
aumentando o tempo disponivel para resolu¢cdes ou diversificando os instrumentos a
serem utilizados de modo que possibilitem a expressdo do aluno segundo seu grau de
compreensao. Serdo usadas diferentes estratégia de avaliacao, tendo em vista a limitacao
de cada aluno, suas possibilidades, levando em consideracdo o contexto em que ele esta
inserido e a sua condicdo de aprendizagem.
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4.16.13 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE MATEMATICA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A matematica que conhecemos e usamos hoje teve seu inicio por volta de 2000 a.C,
guando os povos da babildnia registravam suas atividades econdmicas utilizando-se da
algebra elementar. A matematica como campo de conhecimento surge apenas nos
séculos VI e V a.C na Grécia, onde Pithdgoras e seus seguidores iniciam as discussdes
sobre sua importancia na formacao e no ensino formal. (DCE's, 2008.p.3)

Com o passar dos séculos a transformacdes sociais e econémicas que ocorreram na
sociedade, a matemética teve sua evolucao, sendo moldada para atender os interesses
pertinentes as politicas de cada época, exemplo disso é que nos séculos VIl e IX, o
ensino da matematica passou a ser utilizado para reforcar constatacfes empiricas nas
universidades de filosofia,

Com o aumento do comercio e 0 avanco das navegacoes a partir do século XV, a
matematica passa a ser utilizada amplamente em todos os ramos da atividade comercial
e econbmica da época. Por esse motivo, houve uma grande modernizacdo nas
manufaturas e nas necessidades técnico-militares sendo que a matematica apresentava-
se com o objetivo de preparar 0s jovens para a profissao.

No Brasil, na metade do século XVI, os jesuitas nos colégios catolicos passaram a
utilizar a educacgdo classico-humanista, processo este que levou a matematica a ser
introduzida como disciplina no curriculo da escola brasileira, mas ndo alcangou destaque
nas praticas pedagogicas (VALENTE, 1999apud DCE's 2008).

A Revolucédo Industrial fez com que as pesquisas matematicas fossem voltadas para
o entendimento do processo de industrializacdo. Surgiram também as diferentes classes
sociais de modo que a matematica passa a ser uma disciplina indispensavel, considerada
a ciéncia que daria base ao entendimento e solucédo dos problemas préticos. (VALENTE,
1999apud DCE's 2008).

No final do século XIX e inicio do século XX iniciam-se discussdes para elaborar
propostas pedagodgicas que vinculassem o ensino da matematica como disciplina exigivel
das transformacdes sociais e econdmicas dos ultimos séculos.

A partir dessas discussfes, a Matematica transformou-se numa Unica disciplina,
entretanto, subdividida em outras areas. Euclides de Medeiros Guimardes Roxo solicitou
ao governo federal a juncdo de todas essas areas que passou a ser denominada
Matematica através do decreto 18.564 de 15/01/1929.
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As ideias reformadoras da Matematica passaram por movimentos como:

a Escola Nova, que valorizava o estudo de atividades ludicas, jogos e resolucdo de
problemas;

a formalista classica, baseada no modelo euclidiano, a qual caracterizava a logica, a
estatica e o dogma do conhecimento matematico, sendo sua principal funcdo o
pensamento l6gico-dedutivo;

a Matematica Moderna renovou a maneira pedagogica criando a escola tecnicista, o
gual foi marcante, principalmente no decorrer da década de 1970;

a tendéncia construtivista, objetivando as acfes interativas e reflexivas dos
estudantes no ambiente e nas atividades pedagogicas;

a tendéncia socio técnico cultural, valorizando a Etnomatematica;

a tendéncia historica-critica que busca construcdo soécio-individualizado do
conhecimento, ou seja, relacionar conteudos, justificar, analisar, discutir e criar solucées
para desenvolver habilidades de calculo e resolucédo de problemas.

Dentro desta ultima tendéncia pedagogica a partir do ano de 2003 a SEED deflagrou
um processo de discussao coletiva com professores para a elaboracdo das diretrizes
curriculares para o ensino da matematica. Dentro destas diretrizes assume-se a educacao
matematica como campo de estudos que possibilita ao professor delimitar sua acéo
docente, fundamentado numa acéo critica que conceba a matematica como atividade
humana em construcdo. Dentro dessa perspectiva percebemos que a matematica no
Ensino Fundamental e Médio deve proporcionar ao aluno obtencdo de uma parcela de
conhecimento relevante, para que ele possa ler e interpretar a realidade e desenvolver a
capacidade de atuar no mundo em que vive e fazer uso da matematica também na sua
vida profissional.

Para que o aluno possa interagir de forma plena no exercicio da cidadania ele
precisa mais do que informacdes, € necessario o dominio dos conhecimentos cientificos e
de habilidades e competéncias para processar este conhecimento e aplicar perante a sua
sociedade, participando do progresso cientifico e tecnolégico, ndo apenas como mero
observador, mas como um cidadao atuante.

De acordo com as Diretrizes Curriculares (2008), € necessario que 0 processo de
ensino aprendizagem em matematica contribua para que o estudante tenha condi¢des de
constatar regularidades matematicas, generalizacbes e apropriacdo de linguagem
adequada para descrever e interpretar fendmenos ligados ‘a Matematica e a outras areas
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do conhecimento. Assim, a partir do conhecimento matematico, seja possivel o estudante
criticar questbes sociais, politicas, econdmicas e histéricas. Nesse sentido a
aprendizagem da matematica tem manifestado uma necessidade de um olhar mais critico
sobre as condi¢cdes em que a aprendizagem da matematica se processa. Assim dentro de
nossa proposta para o Ensino Fundamental e Médio, desejamos que o aluno possa: Ler,
interpretar e até produzir textos relacionados a matemaética, valorizando a sua histéria e
evolucéao;

Ler, interpretar e utilizar representacfes matematicas como tabelas, graficos,
diagramas presentes em veiculos de comunicagdo, realizar a andlise critica e a
valorizacéo de informacdes de diferentes origens;

 Utilizar de forma adequada e investigativa os recursos tecnologicos, como
calculadora e o computador, bem como a utilizagdo correta de instrumentos de medidas;

 Transpor para a pratica docente o objeto matematico construido historicamente e
possibilitando ao estudante ser conhecedor desse objeto;

» Compreender e aplicar os conceitos, procedimentos e conhecimentos matematicos
em situacdes diversas;

» Desenvolver estratégias de resolucdo de problemas, o que permitirA uma melhor
compreensao de conceitos matematicos, além de desenvolver as capacidades de
raciocinio;

* Observar e estabelecer as conexdes existentes entre diferentes tépicos da
matematica e conhecimentos aplicados em outras areas, observando diferentes
representagées de um mesmo conceito;

» Compreender e utilizar a precisdo da linguagem e as demonstracfes matematicas,
utilizando raciocinio dedutivo e indutivo, que permitira a validacdo de conjecturas, além da
compreensao de fatos conhecidos e sistematizados por meio de propriedades e relagdes;

» Desenvolver e aplicar conhecimentos matematicos em situacfes presentes no real.
E a capacidade de utilizar a matematica ndo apenas na interpretacdo do real, como
também, quando necessaria, como forma de intervencao.

Embora o objeto de estudo da educacdo matematica ainda encontra-se em processo
de construcédo, pode-se dizer que ele esta centrado na pratica pedagdgica da matematica,
de forma a envolver-se com as relagcdes entre o0 ensino, a aprendizagem e o
conhecimento matematico.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL.

6° Ano

CONTEUDOESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

NUMEROS E ALGEBRA

* Sistemas de numeracao;
* NUmeros Naturais;

* Mdltiplos e divisores;

* Potenciac¢ao e radiciacao;
* NUmeros fracionarios;

* NUmeros decimais.

GRANDEZAS E MEDIDAS

» Medidas de comprimento;
* Medidas de massa,;

» Medidas de area;

* Medidas de volume;

* Medidas de tempo;

* Medidas de angulos;

» Sistema monetario.

GEOMETRIAS

* Geometria Plana;

» Geometria Espacial.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

 Dados, tabelas e gréficos;

* Porcentagem
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7° Ano

CONTEUDOESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

NUMEROS E ALGEBRA

* NUmeros Inteiros;

* NUimeros Racionais;

» Equacdao e Inequacéo do 1° grau;

* Razéo e proporgéo;

* Regra de trés simples

GRANDEZAS E MEDIDAS

» Medidas de temperatura;

» Medidas de angulos.

GEOMETRIAS

* Geometria Plana;

» Geometria Espacial,

* Geometrias ndo-euclidianas.

TRATAMENTO DA

Pesquisa Estatistica;

» Média Aritmética;

INFORMACAO .
* Moda e mediana;
* Juros simples.
8° Ano
CONTEUDOESTRUTURANTE CONTEUDOS BASICOS

NUMEROS E ALGEBRA

* NUmeros Racionais e Irracionais;

* Sistemas de Equacgdes do 1° grau;

» Poténcias;
* Mondmios e Polinbmios;

* Produtos Notaveis

268



GRANDEZAS E MEDIDAS

» Medidas de comprimento;
* Medidas de area;
* Medidas de volume;

» Medidas de angulos.

GEOMETRIAS

* Geometria Plana;
» Geometria Espacial;
* Geometria Analitica;

* Geometrias ndo euclidianas.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

* Grafico e Informacéo;

* Populacéo e amostra.

9° Ano

CONTEUDOESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

NUMEROS E ALGEBRA

* NUmeros Reais;

* Propriedades dos radicais;
» Equacao do 2° grau,

» Teorema de Pitagoras;

» Equacdes Irracionais;

» Equacdes Biquadradas;

* Regra de Trés Composta.

GRANDEZAS E MEDIDAS

* Relagdes Métricas no Triangulo Retangulo;

» Trigonometria no Triangulo Retangulo.

FUNCOES

* Nogao intuitiva de Fung&o Afim.

* Nocéo intuitiva de Funcédo Quadratica.
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GEOMETRIAS

* Geometria Plana;
» Geometria Espacial,
» Geometria Analitica;

* Geometrias nao euclidianas.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

* Nocbes de Analise Combinatéria;
* NogOes de Probabilidade;
* Estatistica;

» Juros Compostos.

MATEMATICA PARA O ENSINO MEDIO

CONTEUDOESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

12 Série

NUMEROS E ALGEBRA

* NUmeros Reais;
» Equacdes e InequacbesExponenciais,

Logaritmicas e Modulares.

FUNCOES

* Funcao Afim;

* Funcdo Quadratica;

» Funcédo Polinomial;

» Funcdo Exponencial;

* Funcao Logaritmica;

» Funcdo Trigonométrica;
» Funcdo Modular;

» Progresséo Aritmética;

» Progressdo Geométrica.
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22 Série

NUMEROS E ALGEBRAS

» Sistemas lineares;

* Matrizes e Determinantes;

GEOMETRIAS

*» Geometria Plana;

» Geometria Espacial;

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

32 Série

NUMEROS E ALGEBRAS

» Analise Combinatoria;
* Bindbmio de Newton;

» Estudo das Probabilidades;

* Niumeros Complexos;

* Polinbmios;

GRANDEZAS E MEDIDAS

GEOMETRIAS

* Geometria Analitica;

* Geometrias ndo euclidianas.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

» Estatistica;

» Matemaética Financeira.

METODOLOGIA

A concepcéao de aprendizagem no ensino deve estar voltada a formacao plena do
alunado. Deste modo deve-se ter sempre o cuidado de deixar claro quais sdo os métodos
mais adequados que garantem atingir esse grande objetivo, que é ensinar.
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E plausivel trabalhar com o conhecimento mateméatico de forma dinamica e
instigante por meio de situagdes que problematizem as diferentes situacdes do dia-a-dia,
pois eles necessitam de um raciocinio légico, para promover o dominio de procedimentos
gue interagem no decorrer das situagdes-problema.

Os conteudos estruturantes e basicos devem ser abordados por meio de tendéncias
metodoldgicas da Educacdo da Matematica que fundamentam a pratica docente, das
quais se destacam:

* Resolucao de problemas;
* Modelagem matematica;
 Midias tecnoldgicas;

» Etnomatematicas;

* Historia da Matematica;

* Investigacdo matematica;

O professor deve fazer uso de préticas metodolégicas para a resolugdo de
problemas, como exposicao oral e resolucdo de exercicios. A resolucado de problemas
possibilita compreender os argumentos mateméticos e ajuda a vé-los como um
conhecimento passivel de ser aprendido pelos sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. (SCHOENFELD, 1997).

O ensino da matematica envolve-se de uma metodologia pela qual o estudante tem
oportunidade de aplicar conhecimentos matematicos adquiridos, em novas situacées, de
modo a resolver a questao proposta (DANTE, 2003).

O professor precisa conhecer a historia de seu aluno, aproveitando para abordar,
trabalhando problemas que sugerem questionamentos sobre situacbes de vida. A
modelagem matematica a qual permite associar problemas reais com o0s problemas
matematicos e resolvé-los interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real.
(DCE-2008).

Como vivemos em um mundo globalizado e competitivo, o ensino da matematica
deve fazer uso das Midias Tecnoldgicas como ferramentas importantes no
desenvolvimento de a¢des no ensino-aprendizagem. Dessa forma a instituicdo de ensino
dispde de computadores com acesso a internet, TV pen-drive, DVD e programas voltados
ao ensino da matematica.
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A histéria da matemética deve ser apresentada o aluno do modo que ele possa
compreender a natureza da disciplina e sua relevancia na vida da humanidade.
Promovendo assim, uma aprendizagem significativa, pois propicia ao estudante entender
gue o conhecimento matematico € construido historicamente a partir de situacées
concretas e necessidades reais.

A investigacdo matematica procura chamar o aluno a agir como um matematico,
assim as investigacbes envolvem naturalmente, conceitos, procedimentos e
representacdes matematicas, mas o que as caracteriza € este estilo de conjectura-teste-
demonstracao.

E necessario esclarecer que nenhuma das tendéncias metodoldgicas apresentadas
esgota as possibilidades para realizar com eficAcia o complexo processo de ensinar e
aprender matematica, desse modo sempre que possivel buscar promover a articulagéo
ente elas.

Os Conteudos Bésicos do Ensino Fundamental deverdo ser abordados de forma
articulada, que possibilitem uma intercomunicagcdo e complementacdo dos conceitos
pertinentes a disciplina de Matematica. As tendéncias metodolégicas apontadas nas
Diretrizes Curriculares de Matematica sugerem encaminhamentos metodolégicos e
servem de aporte tedrico para as abordagens dos contetdos propostos neste nivel de
ensino, numa perspectiva de valorizar os conhecimentos de cada aluno, quer sejam
adquiridos em séries anteriores ou de forma intuitiva. Estes conhecimentos e experiéncias
provenientes das vivéncias dos alunos deverdo ser aprofundados e sistematizados,
ampliando-os e generalizando-os. E importante a utilizacdo de recursos didaticos
pedagogicos e tecnoldgicos como instrumentos de aprendizagem.

Os Conteudos Basicos de Matematica no Ensino Médio, deverdo ser abordados
articuladamente, contemplando os conteddos ministrados no ensino fundamental e
também através da intercomunicacao dos Conteudos Estruturantes.

As Diretrizes Curriculares de Mateméatica apontam encaminhamentos metodolédgicos
diferenciados para as abordagens dos conteddos propostos neste nivel de ensino, os
quais visam desenvolver os conhecimentos matematicos a partir do processo dialético
intervindo como um instrumento eficaz na aprendizagem das propriedades e relacbes
matematicas, bem como as diferentes representacdes e conversdes através da linguagem
e operacgdes simbdlicas, formais e técnicas. Os procedimentos e estratégias a serem
desenvolvidas pelo professor objetivam garantir ao aluno o avanco em estudos
posteriores, na aplicacdo dos conhecimentos matematicos em atividades tecnoldgicas,
cotidianas, das ciéncias e da propria ciéncia matematica.
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Em relacdo as abordagens, destacam-se a andlise e interpretacdo critica para
resolucdo de problemas, ndo somente pertinentes a ciéncia matematica, mas como nas
demais ciéncias que, em determinados momentos, fazem uso da matemaética.

Além dos conteudos estruturantes especificos da disciplina serdo trabalhadas as
leis: Lei n°® 10639/03, que torna obrigatério o ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos estabelecimentos de Ensino. Lei n°® 11645/08 que aponta sobre a
obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena. Lei 9795/99
que dispbe sobre a Educacdo Ambiental e a Lei 10741/03 que trata do Estatuto do Idoso.
Com o intuito de que o aluno compreenda, valorize, reconheca e respeite a histéria e a
diversidade cultural de nosso pais. Esses temas serdo abordados utilizando as tendéncias
metodoldgicas apontadas na diretriz, as quais ja foram citadas anteriormente.

Em relacdo aos recursos didaticos tecnoldgicos, serdo utilizados no
desenvolvimento e enriquecimento das aulas, TV pendrive, retroprojetor, micro-sisten,
aparelho de DVD, pesquisas na internet, entre outros.

No que diz respeito aos alunos com necessidades educativas especiais cabera ao
professor buscar técnicas e metodologias diferenciadas que permitam a aprendizagem
significativa dos conteldos propostos, respeitando as potencialidades e o
desenvolvimento individual.

AVALIACAO

Avaliacdo deve ser compreendida como um conjunto de a¢des organizadas com a
finalidade de obter informacdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais
condicOes ele aprendeu.

Na avaliacdo de Matematica, deve se instigar o aluno a aplicar na resolucdo das
guestdes todos os métodos cientificos que Ihe foi proposto em sala de aula, devendo
também observar os avancos tecnolégicos que fazem parte da evolucdo matematica.

Na escola, segundo o PPP a avaliacdo deve ser formativa, continua, avaliando o
decorrer do processo ensino-aprendizagem e né&o apenas o resultado final. O marco
operacional reafirma que a forma de avaliar seja dinamica, justa, criativa e coerente.
Neste sentido, adotamos diversas formas de avaliagdo, entre elas: prova trimestral,
trabalhos em grupos e individuais, seminarios, pesquisa, portfélio, registros em forma de
relatério acompanhamento da resolugdo das atividades, entre outras. Através do
Regimento Escolar fica estabelecido que a avaliacdo deva ser:
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* Diagnostica,
 Continua,

« Cumulativa,

* Processual.

As avaliacbes desta InstituicAo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, o
namero minimo de avaliacfes e recuperacoes realizadas deverao ser de trés (3,0), sendo
distribuidas da seguinte forma:

Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao contetdo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacéo e producao de texto, entre outros, registrando no RCO de
forma a gerar uma sequéncia.

Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. E o resultado da avaliacdo escrita,
podendo esse valor ser distribuido em uma avaliacéo escrita (prova).

Quanto aos trabalhos, poderdo ser avaliados trabalhos individuais e coletivos;
trabalhos de pesquisa; atividades diarias desenvolvidas em sala de aula; tarefas e
atividades desenvolvidas em casa; pesquisa bibliografica com contextualizac&o clara em
seu desenvolvimento, justificativa e revisado bibliografica utilizada; atividades de leitura e
interpretacao; atividades em sala de aula utilizando o livro didatico; trabalhos de casa para
complementacao das atividades; producao de textos com planejamento, objetivo, revisdo
e reestruturacdo da escrita; palestras; seminarios; apresentacdes orais; atividades
experimentais; pesquisa de campo; relatorios; entrevistas; debates; textos literarios;
atividades a partir de recursos audiovisuais.

Deve garantir o desenvolvimento “global” do aluno; considerar suas caracteristicas
individuais, dando énfase a atividade critica a sintese e elaboracdo pessoal, utilizando-se
de métodos e instrumentos diversificados, que possibilitem ao professor observar se o
aluno:

» Comunica-se matematicamente, oral ou por escrito (BURIASCO, 2004);
Compreende, por meio da leitura, o problema matematico;

» Elabora um plano que possibilite a solugdo de um problema matematico;

* Realiza o retrospecto da solu¢éo de um problema.
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A recuperacdo de estudos deve acontecer a partir de uma logica simples: os
conteudos selecionados para 0 ensino de matematica sdo importantes para a formacao
do aluno, é preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele
aprenda. A recuperacdo € o esforco de retomar, voltar ao conteudo, de modificar os
encaminhamentos metodolégicos, para assegurar a possibilidade da aprendizagem. A
verificacdo da aprendizagem é feita através de provas e trabalhos diversificados.

A recuperacdo de contetdos ocorrera paralelamente, durante o periodo letivo
(trimestres), sendo que a recuperacdo de notas, devera ser realizada apo6s cada avaliacao
realizada no trimestre, ou seja, referente aos trabalhos, provas ou qualquer outra forma de
avaliagcdo a que o aluno foi submetido.

Aos alunos com necessidades educacionais sera proporcionada a flexibilizac&o
curricular e o processo avaliativo sera ajustado segundo suas necessidades, cabendo ao
professor adaptar o processo de avaliacdo quer seja modificando técnicas, aumentando o
tempo disponivel para resolugdes ou diversificando os instrumentos a serem utilizados de
modo que possibilitem a expressdao do aluno segundo seu grau de compreensao.
Possibilitar usando outra estratégia de avaliacdo como recurso diferenciado, tendo em
vista a limitacdo de cada aluno, suas possibilidades, levando em consideragdo o contexto
inserido e a condicdo de aprendizagem de cada educando com necessidades educativas
especiais.
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4.16.14 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE QUIMICA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A ciéncia € um dos meios de se conhecer o mundo, pressuposto implicito de todo
empreendimento cientifico que as leis gerais, que podem ser descobertas pela mente
humana. Existem e governam tudo no mundo fisico.

Em suas formas mais avancadas, a ciéncia costuma ser expressa em linguagem
matematica, nem sempre acessivel ao publico em geral. No entanto, a linguagem da
ciéncia pode ser traduzida para nossa fala cotidiana, levando qualquer pessoa a partilhar
da beleza e da simplicidade das grandes leis cientificas, formando cidadaos criticos que
possam tomar decisdes relevantes na sociedade, relativas a aspectos cientificos e
tecnoldgicos. A educacédo cientifica devera, assim, contribuir para preparar o cidadao a
tomar decisbes com consciéncia do seu papel na sociedade, como individuo capaz de
provocar mudancas sociais ha busca de melhor qualidade de vida para todos. O fato é
gue a Quimica como ciéncia teve seu berco na Europa no cenario de desenvolvimento do
modo de producado capitalista, dos interesses econémicos da classe dirigente, da logica
das relacbes de producdo e das relacbes de poder que marcaram a constituicdo desse
saber.

O experimentalismo marcou a ciéncia moderna e esteve presente no avanco da
Quimica dos séculos XVIII e XIX em inmeras investigacdes. Dentre as realizagbes dos
quimicos, nesse periodo, destacaram-se o isolamento de algumas substancias gasosas
(nitrogénio, cloro, hidrogénio e oxigénio) e a descoberta de muitos outros elementos
metdlicos: cobalto, platina, zinco, niquel, bismuto, manganés, molibdénio, tellrio,
tungsténio e cobre. Com a Revolugdo Industrial, 0 modo de producdo capitalista
expandiu-se, 0 que teve como uma, dentre outras consequéncias, 0 impulso ao
desenvolvimento da industria quimica.

Em 1860, foi realizado o primeiro Congresso Mundial de Quimica, em Karlsruhe, no
territério da atual Alemanha. A partir de uma proposta de Friedrich August Kekulé,
apoiado por Charles Adolphe Wurtz, 140 eminentes quimicos se reuniram para discutir os
conceitos de atomo, molécula, equivalente, atomicidade e basicidade. Nessa ocasiao,
Stanislao Cannizzaro apresentou um artigo que diferenciava a&tomo de molécula a partir
de uma leitura da hipétese de Avogadro.

Como consequéncia, VAarios quimicos tentaram organizar e sistematizar 0s
elementos quimicos, dentre eles, destacaram-se Julius Lothar Meyer e Dimitri lvanovitch
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Mendeleev. Esse ultimo organizou uma classificacdo dos elementos quimicos seguindo o
mesmo principio da periodicidade de propriedades em funcdo dos pesos atdémicos.

No final do século XIX, com o surgimento dos laboratérios de pesquisa, a Quimica
se consolidou como a principal disciplina associada aos efetivos resultados na industria. A
producdo de conhecimentos, na Alemanha, Estado Nacdo recém- unificado, se dava
pelas instituicdes cientificas e pela industria, em busca de desenvolvimento econémico e
cientifico e de reorganizacdo territorial (BRAVERMAN,1987). O exemplo alemédo do
investimento em pesquisas, seguido por outras nacgles, alavancou ainda mais o
desenvolvimento da Quimica.

No século XX, a Quimica e todas as outras Ciéncias Naturais tiveram um grande
desenvolvimento, em especial nos Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha. Esses paises
destacaram-se no desenvolvimento da Ciéncia, no intuito de estabelecer e,
posteriormente, manter influéncia cientifica que pudesse garantir diferentes formas de
poder e controle bélico mundial, essenciais nas tensdes vividas no século XX. Varios
foram os investimentos desses paises em areas como: obtencdo de medicamentos,
industria bélica, estudos nucleares, estrutura atdbmica e formacdo das moléculas,
mecanica quantica, dentre outras que estreitaram as relacdes entre a ciéncia e a
industria.

Dentre as descobertas e avancos cientificos, nas ultimas quatro décadas do século
XX passou-se a conviver com a crescente miniaturizacdo dos sistemas de computacéo,
com o aumento de sua eficiéncia e ampliacdo do seu uso, o que constitui uma era de
transformacdes nas ciéncias que vém modificando a maneira de se viver. Esse periodo,
marcado pela: descoberta de novos materiais, engenharia genética, exploracdo da
biodiversidade, obtencdo de diferentes combustiveis, pelos estudos espaciais e pela
farmacologia; marca o processo de consolidacéo cientifica, com destaque a Quimica, que
participa das diferentes areas das ciéncias e colabora no estabelecimento de uma cultura
cientifica, cada vez mais arraigada no capitalismo e presente na sociedade, e, por
conseguinte, na escola.

No contexto histérico, a Quimica deve produzir mudancas necessarias para que o
estudante seja capaz de entender os debates publicos sobre as questdes de ciéncia e
tecnologia, um mito de fatos, vocabularios, conceitos, historia e filosofia.

A abordagem historica da ciéncia e da Quimica tem como pressuposto tedrico as
Diretrizes Curriculares que se configura como uma exigéncia para melhor entender os
conteudos na busca de desenvolver o conhecimento cientifico obtendo formacéo,
informacdo e compreensdo do meio relacionado as necessidades basicas dos seres
humanos: alimentacdo, vestuario, saude, moradia, transporte, meio ambiente e todos
devem ter essas nocdes basicas de compreensdo. O estudante precisa perceber os
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aspectos aplicativos da Quimica e ter nocées e compreensdes dos usos indevidos e do
uso consciente desta.

A Quimica, desde a Antiguidade, presta servicos a comunidade e propicia a melhoria
da qualidade de vida das pessoas, seja ha agricultura, na farmacologia ou na medicina.

Ter noc¢des de Quimica instrumentaliza o cidadao para que ele possa saber como
exigir os beneficios, bem como utilizar, a aplicagcdo do conhecimento quimico para toda a
sociedade. Dispor de rudimentos da Quimica ajuda o estudante a posicionar-se em
relacdo a inumeros problemas da vida moderna como poluigdo, recursos energeéticos,
reservas minerais, matérias-primas, uso de medicamentos, descartes, importacdo de
tecnologias relacionadas a alimentos enlatados e medicamentos.

Assim, a Quimica necessita abordar dois aspectos principais: o contextual e o
conceitual, trabalhados num conjunto e considerados pressupostos essenciais na
formac&o de novos conceitos com o desenvolvimento e compreensdo de leituras e
praticas para a apropriacdo dos conceitos basicos acumulados ao longo da histéria.

Como ciéncia experimental, busca compreender o comportamento da matéria com a
utilizacdo de modelos abstratos que buscam relacionar o comportamento macroscopico
com 0 microscopio no universo atémico-molecular.

Y

Acredita-se numa abordagem de ensino de Quimica voltada a construcdo e
reconstrucdo de significados dos conceitos cientificos nas atividades em sala de aula
(MALDANER, 2003, p. 144). O ensino de Quimica, na perspectiva conceitual, retoma a
cada passo o0 conceito estudado, na intencdo de construi-lo com a ajuda de outros
conceitos envolvidos, dando-lhe significado em diferentes contextos. ISso ocorre por meio
da insercdo do aluno na cultura cientifica, seja no desenvolvimento de préticas
experimentais, na andlise de situacbes cotidianas, e ainda na busca de relagbes da
Quimica com a sociedade e a tecnologia. Isso implica compreender o conhecimento
cientifico e tecnolégico para além do dominio estrito dos conceitos de Quimica.

Nas Diretrizes, propde-se que a compreensao e a apropriacdo do conhecimento
guimico acontegcam por meio do contato do aluno com o objeto de estudo da Quimica: as
substancias e os materiais. Esse processo deve ser planejado, organizado e dirigido pelo
professor numa relacdo dialégica, em que a aprendizagem dos conceitos quimicos
constitua apropriacdo de parte do conhecimento cientifico, o qual, segundo Oliveira
(2001), deve contribuir para a formacao de sujeitos que compreendam e guestionem a
ciéncia do seu tempo. Para alcancar tal finalidade, uma proposta metodoldgica € a
aproximacédo do aprendiz com o objeto de estudo quimico, via experimentacao.
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Situar os conteudos estruturantes baseados nas DCES é necessario para que haja
compreensao do contexto geral. Para o Ensino de Quimica sdo necessarias as
abordagens da matéria e sua natureza que estuda o0s aspectos macros e microscépicos
dos compostos e a esséncia do trabalho é baseada em modelos e representacfes. A
preocupacdo da Biogeoquimica € a velocidade das reacbes e suas implicacoes
relacionais com a atmosfera, a hidrosfera e a litosfera. A quimica sintética centra seu
estudo nas funcdes quimicas gerais, polimeros e isomeria dos compostos de carbono que
desempenham papel importante para o0s saberes escolares e sociais. A Quimica
possibilita o desenvolvimento cientifico-tecnolégico com importantes contribuicdes
especificas, cujas decorréncias tém alcance econdmico, social e politico. O aprendizado
de Quimica pelos alunos implica que eles compreendam as transformacfes quimicas que
ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e integrada e assim possam julgar com
fundamentos as informacdes advindas da tradi¢cao cultural, da midia e da propria escola e
tomar decisfes autonomamente.

Principais Objetivos da Quimica:

*Compreender e utilizar corretamente os cdodigos, simbolos proprios da Quimica,
traduzir a linguagem discursiva em outras linguagens usadas em Quimica: equacoes,
graficos, tabelas e rela¢cdes matematicas e vice-versa,

*Compreender dados quantitativos, estimativa e medidas, compreender relacdes
proporcionais presentes na quimica (raciocinio proporcional);

e|dentificar fontes de informacdo e formas de obter informacdes relevantes para o
conhecimento da Quimica (livros, computador, jornais, revistas manuais, etc);

e|dentificar aspectos quimicos relevantes na interagdo do homem com o meio
(dentro de uma visdo macroscopica), reconhecendo o papel da Quimica no sistema
produtivo industrial e rural;

*Reconhecer e analisar as relacfes entre o desenvolvimento cientifico tecnolégico
da Quimica e aspectos socio-politicos-culturais, éticos e morais;

*Selecionar ideias e procedimentos cientificos pertinentes ao investigar problemas
quantitativos e qualitativos relacionados a Quimica e fazer conexfes hipotético-légicas
que possibilitem previsdes acerca das transformacdes quimicas.

*Reconhecer as rea¢fes quimicas que ocorrem na natureza visando a observacéo
dos aspectos hidrolégicos, atmosféricos e litosféricos de utilizagdo em escala mundial no
comércio e na industria. Assim, 0 aproveitamento dos conceitos basicos é necessario
para obtencdo de dados com fins ecolégicos e ciclicos na natureza.

*Fazer interdisciplinaridade entre as ciéncias exatas, sociais e tecnoldgicas,
relacionadas como o cotidiano vivenciado pelo estudante seja na medicina, inddstria ou
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ambiental para que se torne um cidad&o critico capaz de aplicar seus conhecimentos e

usa-los como meio transformado.

Por que ensina-se Quimica? Esta ciéncia € uma linguagem e deve ser instrumento

para a leitura e interagcdo com o mundo, € a chance de oferecer ao aluno a oportunidade

de conhecer o método cientifico e utiliza-lo para resolver problemas do cotidiano. Formar

o aluno para sobreviver e atuar nesta sociedade cientifica-tecnologica onde a Quimica

aparece como instrumento para investigacdo, desenvolvimento socio-econdmico e
interfere diretamente no cotidiano de todas as pessoas.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

MATERIA E SUA
NATUREZA

MATERIA
 Constituicdo da matéria;
» Estados de agregacéo;

» Natureza elétrica da matéria;

* Modelos atdomicos (Rutherford, Thomson, Dalton, Bohr...).

» Estudo dos metais.

» Tabela Periddica.

SOLUCAO

» Substancia: simples e composta,
 Misturas;

» Métodos de separacéo;

» Solubilidade;

» Concentracéo;

 Forcas intermoleculares;
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BIOGEOQUIMICA

QUIMICA SINTETICA

e Temperatura e pressao;
* Densidade;
» Dispersao e suspensao;

» Tabela Periddica.

VELOCIDADE DAS REA(;(N)ES

» Reacgbes quimicas;

* Lei das reacdes quimicas;

» Representacédo das reacfes quimicas;

» CondigBes fundamentais para ocorréncia das reacdes
quimicas. (natureza dos reagentes, contato entre o0s
reagentes, teoria de colisdo)

» Fatores que interferem na velocidade das reacdes
(superficie de contato, temperatura, catalisador, concentracao
dos reagentes, inibidores);

* Lei da velocidade das reac¢des quimicas;

» Tabela Periddica.

EQUILIBRIO QUIMICO
» Reacfes quimicas reversiveis;
» Concentracéo;

 Relacdes matematicas e o0 equilibrio quimico
(constante de equilibrio);

» Deslocamento de equilibrio (principio de Le Chatelier):
concentracdo, pressao, temperatura e efeito dos
catalizadores;

* Equilibrio quimico em meio aquoso (pH, constante de
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ionizagao, Ks).
» Tabela Periodica
* Ligacdo Quimica

* Propriedade dos Materiais

« Tipos de ligagbes quimicas em relacdo

propriedades dos materiais;

» Solubilidade e as liga¢des quimicas;

* Interacdes intermoleculares e as propriedades das

substancias moleculares;
» Ligacdes de Hidrogénio;
« Ligacdo metalica (elétrons semi-livres)
» Ligacdes sigma e pi;
» Ligacdes polares e apolares;

» Alotropia.

REACOES QUIMICAS

» Reagbes de Oxi-reducao

» Reacgbes exotérmicas e endotérmicas;

» Diagramas das reacfes exotérmicas e endotérmicas;
* Variacao de entalpia;

* Calorias;

» Equacdes termoquimicas;

e Principios da termodinamica;

* Lei de Hess;

» Entropia e energia livre;

as|
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» Calorimetria;

» Tabela Periddica.

RADIOATIVIDADE

» Modelos Atémicos (Rutherford);

» Elementos quimicos (radioativos);
* Tabela Periddica;

» Reacbes quimicas;

* Velocidades das reacoes;

» Emissdes radioativas;

» Leis da radioatividade;

» Cinética das reacfes quimicas;

» Fendbmenos radiativos (fusédo e fissao nuclear);

GASES
» Estados fisicos da matéria;
» Tabela periddica;

» Propriedades dos gases (densidade/ difusdo e efusao,
pressdo x temperatura, pressao x volume e temperatura X
volume);

» Modelo de particulas para os materiais gasosos;
» Misturas gasosas;
» Diferenca entre gas e vapor;

* Leis dos gases
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FUNCOES QUIMICAS
» Funcdes Organicas
» Funcdes Inorganicas

» Tabela Periddica

METODOLOGIA

Os professores de Quimica devem se utilizar dos modelos para explicar
determinadas ocorréncias e fenébmenos quimicos. Ou seja, saber qual modelo utilizar e o
porqué na explicacdo dos fenbmenos abordados na escola. Igualmente importante € o
docente ajudar os alunos a elegerem o modelo mais adequado no estudo da Quimica
desenvolvido na escola, possibilitando-os pensar na provisoriedade e na limitacdo dessas
representacdes. Esse encaminhamento permite aos alunos compreender o significado
dos modelos na ciéncia e que as elaboracGes cientificas ndo devem ser tomadas como
verdades imutéveis e definitivas.

Assim, abordar os modelos na escola vai além do simples estudo de datas e nomes.
Exige que os docentes possuam conhecimentos epistemoldgicos a respeito do que sejam
0s modelos, sua funcdo na ciéncia, seus objetivos, suas limitacdes, e em que contexto
historico foram elaborados. Isso implica num estudo da natureza da ciéncia, sua dinamica
e seus principios constitutivos, além de considerar os conhecimentos a respeito de como
os alunos propdem seus modelos mentais na explicacdo dos fenbmenos.

Ha muitos trabalhos resultados de pesquisa em ensino de Quimica cujo tema € a
experimentacdo. Espera-se que, no uso do laboratério, o professor considere também os
encaminhamentos realizados numa aula teorica.

As atividades experimentais, utilizando ou ndo o ambiente de laboratério escolar
convencional, podem ser o ponto de partida para a apreensdo de conceitos e sua relagéo
com as ideias a serem discutidas em aula. Os estudantes, assim, estabelecem relagbes
entre a teoria e a pratica e, a0 mesmo tempo, expressam ao professor suas duvidas.

Um exemplo simples é a atividade experimental com a Tabela Periddica. Coletam-se
objetos comuns ao nosso dia-a-dia, tais como: niquel (encontrado no clipe), ferro (prego),
cobre, prata e tantos outros. Relacionam-se esses objetos com os elementos na tabela
indicando seu nome e suas caracteristicas: se € metal, ndo-metal, gas, sélido ou liquido,
entre outras. O aluno deverd ser estimulado a estabelecer relagdes entre a Tabela
Periédica e os saberes do cotidiano. O objetivo de um trabalho dessa natureza é
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ultrapassar a memorizacdo de nomes, simbolos, niumero de massa, himeros atdmicos e
possibilitar o estabelecimento de relacdes entre os elementos da Tabela Periddica e os
objetos analisados.

Uma atividade experimental que pode ser feita € o da condutividade elétrica de sais
para testar a qualidade dos preservativos. Tal experiéncia requer agua com sal,
preservativos de varias marcas, régua, balanca, tesoura, proveta, papel toalha, béquer,
amperimetro ou outro dispositivo para identificar a passagem de corrente elétrica.

As atividades experimentais possibilitam questionamentos que permitem ao
professor localizar as possiveis contradi¢cdes e limitacdes dos conhecimentos explicitados
pelos estudantes. A medida que as atividades experimentais transcorrem, é importante
qgue o professor incentive os alunos a exporem suas duvidas, que se manifestem
livremente sobre elas para que conversem sobre o conhecimento quimico.

A Quimica estuda o mundo material e sua constituicdo. Considera-se importante
propor aos alunos leituras que contribuam para a sua formacéo e identificacdo cultural,
gue possam constituir elemento motivador para a aprendizagem da Quimica e contribuir,
eventualmente, para a criagcdo do habito da leitura. Solicitar que os alunos tragam textos
de sua preferéncia, de qualquer natureza (jornal, revista, rotulos de vidros de remédios,
etc.) e relaciona-los com o contetddo quimico a ser trabalhado e assistir a um filme, por
exemplo, Oleo de Lorenzo e relacionar a producdo e o acimulo de Acidos graxos no
organismo com as doencas degenerativas. Na sequéncia, fazer a leitura de um texto de
divulgacdo cientifica sobre o mesmo assunto. E uma maneira de motivar o aluno para a
leitura e um recurso que favorece questionamentos.

As atividades experimentais, utilizando ou ndo o ambiente de laboratério escolar
convencional, podem ser o ponto de partida para a apreenséo de conceitos e sua relacdo
com as ideias a serem discutidas em aula. Os estudantes, assim, estabelecem relacoes
entre a teoria e a pratica e, ab mesmo tempo, expressam ao professor suas duvidas.

As Leis contempladas na disciplina de quimica seréo:

eHistéria da Cultura Brasileira e Africana (10639/03) e cultura dos povos
indigenas (11645/2008), com isso reconhecerem os limites éticos e morais dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e das suas relagdes. Educagdo Ambiental (Lei no
9.795/99); Educacéao Fiscal (Portaria 413/02) e Prevencao ao Uso Indevido de Drogas, 0s
quais terdo os seguintes encaminhamentos metodolégicos:

eEducacdao Ambiental (Lei no 9.795/99) — sera trabalhada na 1°, 2° e 3° serie.

-1° serie - inserida no conteudo tabela periédica onde, ao trabalhar os principais
elementos quimicos sera feito apresentacdo de trabalhos sobre os metais pesados no
ambiente e suas consequéncias ao organismo humano, e também nas funcdes
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inorganicas, especificamente nos oOxidos, onde serdo abrangidas questbes ambientais
diversas (aquecimento global, chuva acida) através de explicacdo, apresentacdo de
videos, experimentos e apresentacdes de trabalhos.

- 2° serie — inserida no conteudo Eletroquimico, onde sera trabalhado o descarte
adequado para pilhas e baterias.

- 3° serie — inseridos no conteudo hidrocarbonetos onde trabalha a relagédo entre, os
combustiveis derivados do petréleo, os biocombustiveis e os impactos sécio ambientais.

Educacdo Fiscal (Dec. 1143/99 Portaria 413/02) — sera trabalhada na 2° serie no
contetdo termoquimica, onde sera uma analise das calorias dos alimentos da cesta
basica, assim como o0s impostos que séo cobrados.

Prevencao ao Uso Indevido de Drogas — sera trabalhada na 3° serie no contetdo
das funcdes organicas nitrogenadas, onde os educandos conhecerdo as formulas
estruturais dos principais neurotransmissores e das principais drogas e serdo feitas
discussbes sobre a atuacdo de cada tipo de droga no organismo, especificamente nos
neurotransmissores do cérebro.

Havera uma apresentacdo de videos sobre cada droga e sua consequéncia para o
organismo e posteriormente 0s alunos organizardo apresentacbes e confeccdo de
cartazes sobre o assunto.

A cultura brasileira, africana e povos indigenas - serdo assuntos abordados e
debatidos ao decorrer do ano letivo, com o intuito de despertar a consciéncia critica e o
repudio a qualquer forma de preconceito e discriminacdo, além da reflexdo acerca da
diversidade étnica, cultural e religiosa.

Lei 10741/03 — Estatuto do ldoso.

Os recursos usados seriam: Tv pendrive, utensilios e produtos de laboratorio,
jornais, revistas, Tabela Periddica, rotulos, filmes, livros e laboratério de informatica.

AVALIACAO

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao n. 9394/96, a avaliacdo formativa
e processual, como resposta as histéricas relacdes pedagdgicas de poder, passa a ter
prioridade no processo educativo. Esse tipo de avaliagéo leva em conta o conhecimento
prévio do aluno e valoriza o processo de construcao e reconstru¢ao de conceitos, além de
orientar e facilitar a aprendizagem. A avaliagdo ndo tem finalidade em si, mas deve
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subsidiar e mesmo redirecionar o curso da acao do professor, em busca de assegurar a
gualidade do processo educacional no coletivo da escola.

Em Quimica, o principal critério de avaliacdo é a formacéo de conceitos cientificos.
Por isso, ao invés de avaliar apenas por meio de provas, o professor deve usar
instrumentos que possibilitem varias formas de expressdo dos alunos, como: leitura e
interpretacdo de textos, producdo de textos, leitura e interpretacdo da Tabela Periddica,
pesquisas bibliogréaficas, relatérios de aulas em laboratoério, apresentacdo de seminarios,
entre outras. Esses instrumentos devem ser selecionados de acordo com cada conteudo
e objetivo de ensino.

E preciso ter clareza também de que o ensino da Quimica esta sob o foco da
atividade humana, portanto, ndo é portador de verdades absolutas.

Espera-se que o aluno:

Compreenda a constituicdo quimica da matéria a partir dos conhecimentos sobre
modelos atdbmicos, estados de agregacéo e natureza elétrica da matéria;

* I[dentifique a acéo dos fatores que influenciam a velocidade das reacfes quimicas,
representacdes, condicfes fundamentais para ocorréncia, lei da velocidade, inibidores;

* Entenda e questione a Ciéncia de seu tempo e 0s avanc¢os tecnoldgicos na area da
Quimica;

« Construa e reconstrua o significado dos conceitos quimicos;

* Problematize a construcéo dos conceitos quimicos;

* Tome posices frente as situacbes sociais e ambientais desencadeadas pela
producdo do conhecimento quimico;

* Formule o conceito de solucdes a partir de desdobramentos deste conteudo basico
associando substancias, misturas, métodos de separacédo, solubilidade, concentracao,
forcas intermoleculares, etc;

» Compreenda o conceito de equilibrio quimico, a partir dos contetudos especificos:
concentracdo, relacbes matematica e o equilibrio quimico, deslocamento de equilibrio,
concentracdo, pressao, temperatura e efeito dos catalisadores, equilibrio quimico em
meio aquoso;

Entenda as reacdes quimicas como transformacdes da matéria a nivel
microscopico, associando o0s conteudos especificos elencados para esse contetdo
béasico;

* Reconheca as reacfes nucleares entre as demais reacdes quimicas que ocorrem
na natureza, partindo dos contetdos especificos que compde esse contetdo basico;

« Diferencie gas de vapor, a partir dos estados fisicos da matéria, propriedade dos
gases, modelo de particulas e as leis dos gases;

» Reconheca as espécies quimicas, acidos, bases, sais e 6xido em relacdo a outra
espécie com a qual estabelece interacéo.

289



A avaliacdo € um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar
os dados da aprendizagem e do seu préprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar
e/ou sanar as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem. As
avaliacoes desta Instituicdo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, 0 nimero minimo
de avaliacdes e recuperacdes deverdo ser de trés (03) sendo distribuidas da seguinte
forma:

* Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao conteudo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacao e producao de texto, entre outros, registrando no RCO de
forma a gerar uma sequéncia.

« Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. E o resultado da avaliagdo escrita,
podendo esse valor ser distribuido em uma avaliagc&o escrita (prova).

Quanto aos trabalhos, poderédo ser avaliados trabalhos individuais e coletivos;
trabalhos de pesquisa; atividades diarias desenvolvidas em sala de aula; tarefas e
atividades desenvolvidas em casa; pesquisa bibliografica com contextualizacdo clara em
seu desenvolvimento, justificativa e revisdo bibliografica utilizada; atividades de leitura e
interpretacédo; atividades em sala de aula utilizando o livro didéatico; trabalhos de casa para
complementacao das atividades; producao de textos com planejamento, objetivo, revisdo
e reestruturacdo da escrita; palestras; semindrios; apresentacfes orais; atividades
experimentais; pesquisa de campo; relatorios; entrevistas; debates; textos literarios;
atividades a partir de recursos audiovisuais.

As avaliacbes devem ser elaboradas de forma clara e objetiva, ndo deixando
quaisquer davidas quanto a interpretacdo por parte dos alunos, devendo as mesmas ser
previamente encaminhadas a Equipe Pedagogica via e-mail do colégio, para analise com
fins pedagdgicos.

As questdes discursivas possibilitam que o professor avalie o processo de
investigacdo e reflexdo realizado pelo aluno durante a exposicdo/discussdo dos
conteudos, permitindo que o professor identifique com maior clareza as dificuldades do
aluno, dando a ele o suporte pedagogico necessario ao processo de construcdo do
conhecimento. Alguns critérios devem ser considerados nesse processo, como: observar
se o0 aluno planejou a solucdo do problema e se essa tentativa foi adequada; capacidade
de se comunicar por escrito, com clareza, de forma sistematica e adequada.

As questBes objetivas ndo devem ser utilizadas como a Unica ou principal forma de
avaliacéo, pois seu principal objetivo € a fixacdo do conteido. Devem ser contempladas
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também questdes interpretativas, discursivas, opinativas, onde o aluno possa expor seu
conhecimento e o professor tenha condi¢des de avaliar o nivel de conhecimento adquirido
sobre determinado assunto.

A recuperacdo de estudos e notas deve proporcionar ao aluno uma nova
oportunidade de rever os conteudos nao assimilados e uma nova verificacdo de
conhecimento dos mesmos, através da aplicacdo de um novo instrumento avaliativo, que
possibilite ao professor diagnosticar a aprendizagem do aluno para que este tenha
condicOes de acompanhar os conteudos posteriores.

A recuperacdo de conteudos ocorrer4 paralelamente, durante o periodo letivo
(trimestres), sendo que a recuperacgdo de notas, devera ser realizada apds cada avaliacédo
referente aos trabalhos, provas ou qualquer outra forma de avaliacdo a que o aluno foi
submetido.

Sera considerado em recuperacdo, o aluno que nao atingir sessenta por cento do
valor de cada avaliacdo. A recuperacao sera oportunizada ao aluno que nao atingiu a
meédia, podendo também ser disponibilizada aos que atingirem, prevalecendo a maior
nota, pois a mesma € um direito do aluno, independente da nota.

O aluno que nado comparecer na data da avaliacdo, que devera ser previamente
marcada com a turma, pelo professor, tera o direito de realizar a 22 chamada mediante
apresentacdo de Atestado Meédico, Declaracdo de Trabalho ou Justificativa clara do
motivo da auséncia, no prazo de até 48 horas, junto a secretaria do colégio ou Equipe
Pedagogica.

No caso de haver mais de um aluno que néo realizou determinada avaliagdo e os
mesmos possuirem justificativas/atestados/declaracdes, devera o professor agendar uma
nova data, informando os mesmos, para a realizagcdo da 22 chamada. O mesmo
acontecera para faltas justificadas em dias de recuperacéao.

Caso o0 aluno ndo compareca na data da avaliacdo e ndo apresente
atestado/declaracaol/justificativa no prazo determinado, perdera o mesmo o direito de
realizar a 22 chamada da avaliacédo, devendo realizar a recuperacao.

A média anual sera calculada usando a seguinte férmula:

M. A= 1°T+2°T+3°T = 6,0

3
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A recuperacdo de estudos deve acontecer a partir de uma logica simples: os
conteudos selecionados para o ensino sdo importantes para a formacdo do aluno, é
preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele aprenda.

A recuperacdo é o esforco de retomar, voltar ao conteudo, de modificar os
encaminhamentos metodoldgicos, para assegurar a possibilidade da aprendizagem. A
verificacdo da aprendizagem é feita através de provas e trabalhos escritos.

Para a implementagdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. Em que diz respeito aos
alunos com necessidades educacionais especiais, caberd ao educador buscar
metodologias diversificadas que beneficiem e permitam aprendizagem dos conteldos
propostos pelas disciplinas, respeitando o potencial e o seu desenvolvimento individual.
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4.16.15 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE SOCIOLOGIA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Conforme a DCE de Sociologia, 2008, pg.38, a Sociologia é fruto do seu tempo, um
tempo de grandes transformacdes sociais que trouxeram a necessidade de a sociedade e
a ciéncia serem pensadas. Nesta encruzilhada da ciéncia, reconhecida como saber
legitimo e verdadeiro, a sociedade a clamar mudancas e a absorvé-las, nasceu a
Sociologia. Portanto, no auge da modernidade do século XIX surge, na Europa, uma
ciéncia disposta a dar conta das questdes sociais, que porta os arroubos da juventude e
forja sua pretensa maturidade cientifica na crueza dos acontecimentos histéricos sem
muito tempo para digeri-los.

O contexto de nascimento da Sociologia como disciplina cientifica € marcado pelas
consequéncias de trés grandes revolucdes: uma politica, a Revolucao Francesa de 1789;
uma social, a Revolucdo Industrial e uma revolugdo na ciéncia, que se firma com o
lluminismo, com sua fé na razdo e no progresso da civilizacdo. Esses acontecimentos
conjugados — a queda do Antigo Regime e a ascensao da democracia; a industrializacdo
expandida pelas maquinas e a concentracao de trabalhadores nas cidades; e a admissao
de um meétodo cientifico propiciado pelo racionalismo — garantem as condi¢cdes para o
desenvolvimento de um pensamento sobre a sociedade. Inicialmente, um pensamento de
cunho conservador desenha-se mais como uma forma cultural de concep¢do do mundo,
uma filosofia social preocupada em questionar a génese da sociedade e a sua evolucgéao.
(DCE de Sociologia, 2008, pg.38)

Conforme a DCE de Sociologia, 2008, pg. 91, o objeto de estudo e ensino da
disciplina de Sociologia sé@o as relacdes que se estabelecem no interior dos grupos na
sociedade, como se estruturam e atingem as relacdes entre os individuos e a
coletividade. Ao se constituir como ciéncia, com o desenvolvimento e a consolidacado do
capitalismo, a Sociologia tem por base a sociedade capitalista, contudo, ndo existe uma
Unica forma de interpretar a realidade e esse diferencial deve fazer parte do trabalho do
professor.

No Brasil, a Sociologia repica os primeiros acordes de andlise positiva. Florestan
Fernandes (1976), ao tracar trés épocas de desenvolvimento da reflexdo sociolégica na
sociedade brasileira, considera aquela a primeira época, uma conexao episddica entre o
direito e a sociedade, a literatura e o contexto histérico. A segunda € caracterizada pelo
pensamento racional como forma de consciéncia social das condicdes da sociedade, nas
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primeiras décadas do século XX; a terceira época, em meados do século XX, é marcada
pela subordinacdo do estudo dos fenbmenos sociais aos padrdes de cientificidade do
trabalho intelectual com influéncia das tendéncias metodolégicas em paises europeus e
nos Estados Unidos. (DCE de Sociologia, 2008, pg.42).

A década de 1980 foi prodiga em manifestacdes pré-insercdo da disciplina de
Sociologia no ensino médio, em varios estados brasileiros, aproveitando o momento
propiciado pela redemocratizacdo do pais. Mobilizacdes sociais ganham forca quando
carreiam acdes de diferentes agentes institucionais e, no Parana, uma campanha teve a
frente o Sindicato dos Socidlogos do Estado do Parana, envolvendo outras entidades
como os Orgaos estaduais de educacdo e as universidades, num esfor¢o de superacao do
modelo curricular herdado do periodo da ditadura militar.

Os anos 1980 marcaram um longo ciclo de reformas do sistema de ensino da
Educacdo Basica e os debates e encontros realizados em Londrina e Curitiba, que
visavam o retorno do ensino de Sociologia e Filosofia no novo curriculo do Ensino Médio,
como defendido no lo Seminario Estadual de Reorganizagcdo do Ensino nos niveis
Fundamental e Médio, realizado em 1983, relata Silva (2006).

No horizonte das discussdes dessas acles politicas estavam a intermiténcia na
trajetéria da Sociologia como disciplina no curriculo de escolas de Ensino Médio, sujeita
as reformas educacionais implementadas pelo governo federal e a regulamentacdo da
profissdo de socidlogo. No entanto, o curso de formacdo da identidade social da
Sociologia, sua constituicdo e manutencdo como disciplina no Ensino Médio, certamente
foi afetado por sua fraca institucionalizacdo no meio académico paranaense, analisa
Oliveira (2006).

Outro indicativo deste direcionamento institucional em prol da Sociologia € a
elaboracdo entre 1993 e 1994 de uma proposta de conteudos, como a diretriz estadual
para a Sociologia, sob a responsabilidade de técnicos pedagodgicos do Departamento de
Ensino de 20 grau da SEED (DESG) com a consultoria de professores de diferentes
instituicbes de Ensino Superior, entre elas: FE-USP; UFSC e UFPR. A proposta,
finalizada em 1994, deveria ser disponibilizada para as escolas no ano seguinte, mas
alteracbes politicas no estado impediram esse processo. (DCE de Sociologia, 2008,

pg.52).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) € promulgada em 1996 e reabre o debate sobre a
incluséo da Sociologia no Ensino de 20 grau, que ganhou ambito nacional.

Conforme a Diretriz Curricular de Sociologia, pg. 52, poucas escolas no Parana
ofertavam a disciplina em seu programa, uma vez que a autonomia das escolas trazia

294



flexibilidade para que cada estabelecimento de ensino criasse novas disciplinas e as
incluisse nas respectivas matrizes curriculares. Nesse contexto foi criado, em 1998, na
Universidade Estadual de Londrina, um projeto de extensao denominado “A Sociologia no
Ensino Médio”, que resultou na implementacdo da disciplina em todas as escolas do
Nucleo Regional da Educacao de Londrina no ano de 1999. A experiéncia, entretanto, nao
se estendeu as escolas do restante do estado e a presenca da Sociologia nos curriculos
continuou instavel.

Se, em 1997 e 1998, a disciplina foi incluida na base nacional comum dos curriculos
e introduzida também nas escolas estaduais paranaenses, em 2000, a determinacao da
diminuicdo da carga horéria total das aulas semanais, fez com que a Sociologia fosse
uma das primeiras disciplinas a ser extinta ou a ter sua carga horaria diminuida. Em 2001,
a Sociologia foi retirada da base nacional comum e voltou a compor a parte diversificada
do curriculo escolar, reduzindo em cerca de 30 a 40% o numero de escolas que
ofertavam a disciplina, analisa Silva (2006).

A obrigatoriedade do ensino da disciplina a partir de 2007, determinada pelo
Conselho Nacional de Educacéo, levou a inclusdo da Sociologia em todas as escolas de
Ensino Médio do estado. A escola é livre para determinar a série em que a disciplina seré
ofertada, mas na instru¢cdo normativa n. 015/2006 — SUED/SEED é defendido o principio
de equidade entre as disciplinas, de modo a garantir um minimo de duas aulas semanais
para todas as disciplinas nas séries em que sao ofertadas. (DCE de Sociologia, 2008,

pg.53)

A Sociologia podera discutir a organizacdo da sociedade e 0s movimentos sociais
como forma de intervencéo e transformacéao; a luta pelos direitos civis, politicos e sociais
gue significa a luta pela cidadania pensados como construcdes historicas por diferentes
sujeitos sociais; o papel do Estado em assegurar os direitos basicos aos cidaddos, como
a previdéncia, a saude, a educacédo, a seguranca, a relacao do Estado Brasileiro frente ao
cidaddo enquanto a garantia dos Direitos Humanos as populacdes vulnerabilizadas, tais
sejam os pobres, as criancas, as pessoas com deficiéncias e os idosos; as instituicdes
sociais (familiares, religiosas e escolares); como estas atuam sobre o conjunto das
relacbes humanas, refletindo sobre sua origem histérica e configuracbes em distintos
espacos sociais e geograficos: refletir sobre o conceito de familia sob a perspectiva
antropolégica e suas mudancas até chegar a conformacdo da familia contemporanea,
com especial atencdo a familia modelo nuclear e patriarcal e sua influéncia na formacéo
social e cultural brasileira; os novos arranjos familiares da atualidade e o papel dos avés e
pessoas idosas nesses; a escola como um espacgo de socializacdo que proporciona ao
individuo uma maior integracao e identificacdo com o sistema social. A importancia sobre
0 pensamento religioso, das diferentes praticas religiosas e como estas influenciam nas
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relacées sociais; instituicdes de reinsercdo social, instituicdbes de longa permanéncia, de
orfanatos e abrigos, o significado dessas.

A Disciplina de Sociologia visa contribuir para o conhecimento do eu, 0s outros e a
sociedade humana. A mesma pode ser aplicada a vida das pessoas, ajudando-as a
entender as acdes dos outros e a sua propria identidade histérica, pensamentos e acoes.
Abre caminhos para entender as diversas organiza¢cdes humanas, bem como as relacdes
de trabalhos, oportunizando aos alunos a consciéncia de cidaddos capazes e
participativos da sociedade onde esta inserido.

Objetivos da Sociologia:

* A Compreensdo do mundo visando maior comprometimento, responsabilidades e
fazer com gue todos reflitam sobre seu real papel na sociedade, frente as mudancas e
inovacgdes, assim como entender os problemas sociais;

*Analisar a sociedade, as mudancas e o0s problemas sociais para entender o
homem;

* Perceber o mundo sob a 6tica da sociologia, analisando os varios comportamentos
humanos;

* Pensar criticamente sobre o papel da sociedade frente a modernidade;

o Justificar a importancia do estudo da Sociologia para maior comprometimento e
responsabilidade com a sociedade;

* Desnaturalizagéo, desconstrugéo dos preconceitos;

» Oferecer aos alunos uma vasta visdo de que se faz necessario que 0 mesmo
busque o conhecimento e a compreensao da realidade, possibilitando assim ao mesmo
intervir nas transformacgdes da sociedade, a servico do bem estar para todos,

» Motivar os alunos para que 0s mesmos se percebam como seres sociais, atuantes
e ativos na construcao de sua prépria historia.

Conforme as Diretrizes Curriculares de Sociologia, 2008, pg. 54, os principais de
socidlogos classico-tradicionais s&o, o francés Emile Durkheim (1858-1917), o alem&o
Max Weber (1864-1920) e, por suas contribuicbes para a area, o filésofo alemao Karl
Marx (1818-1883) — sem mencionar a contribuicdo de outros como o escritor politico
francés Charles Tocqueville (1805-1859), que percebeu democrdtica, a sociedade
moderna; o filosofo inglés Herbert Spencer (1820-1903), considerado o fundador da teoria
evolucionista; e o italiano Vilfredo Pareto (1848-1923), com sua teoria das elites sociais.
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Segundo a DCE de Sociologia, 2008, os classicos sdo a ponta de lanca do
conhecimento da realidade social e ainda os faz presentes na Sociologia contemporanea.
Pensaram a sociedade europeia da sua época, valendo-se da ciéncia para compreender
0 sentido da crise que a acometia. Cada qual lhe lancou um olhar: Marx analisou a
dindmica das relacfes sociais presentes no capitalismo; Durkheim identificou a divisédo do
trabalho social na sociedade industrial como prenincio da era moderna; e Weber
concebeu a sociedade ocidental qual um feixe de possibilidades histéricas carreadas pelo
processo de racionalizacdo capitalista. Sdo considerados classicos porque suas ideias
ainda detém forca explicativa para uma realidade em transformacao, e suas obras tém
coeréncia interna, segundo o sociodlogo inglés Anthony Giddens (1990).

Para apreciar a contribuicio desses autores em estabelecer um corpo de
conhecimento da Sociologia, parte-se da premissa que a producdo tedrica é um
constructo e corresponde a uma interpretacéo da realidade vivida e observada. Logo, ha
uma implicacéo intrinseca entre teoria e metodologia cientifica, por tras das ideias de
cada autor ha que se reconhecer uma concepcdo de ciéncia, uma concepcao de
realidade, uma concepcéo da sociedade histérica sobre a qual se debrucaram.

Aos alunos com necessidades educacionais sera proporcionada a flexibilizacéo
curricular e o processo avaliativo sera ajustado segundo suas necessidades, cabendo ao
professor adaptar o processo de avaliagdo quer seja modificando técnicas, aumentando o
tempo disponivel para resolugdes ou diversificando os instrumentos a serem utilizados de
modo que possibilitem a expressdo do aluno segundo seu grau de compreensao.
Possibilitar usando outra estratégia de avaliagdo como recurso diferenciado, tendo em
vista a limitagéo de cada aluno, suas possibilidades, levando em consideragao o contexto
inserido e a condi¢cdo de aprendizagem de cada educando com necessidades educativas
especiais.

Conforme DCE de Sociologia, 2008, pg.91, para o desenvolvimento da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, os Conteudos Estruturantes e os Conteudos Basicos devem
ser tratados de forma articulada. Esta Proposta Pedagdgica sugere que se organizem 0S
conteudos da maneira como eles estdo apresentados na tabela de contetdos basicos,
ressaltando que esses se desdobram em conteudos especificos, proprios da
contextualizacdo dos fendmenos estudados.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
12 SERIE * Processo de Socializacao;

eInstituicdes sociais; Familiares; Escolares; Religiosas;

1. O Processo de SocializagaopInstituicbes de Reinsercdo (prisdbes, manicomios,
e as Instituicbes Sociais educandarios, asilos, etc.

22 SERIE Desenvolvimento antropolégico do conceito de cultura e
sua contribuicdo na andlise das diferentes sociedades;

2.Cultura e Industria Cultural
» Diversidade cultural;

* Identidade;

* Industria cultural;

* Meios de comunicacdo de massa;
» Sociedade de consumo;

* Industria cultural no Brasil;

» Questdes de género;

» Culturas afro brasileiras e africanas;

 Culturas indigenas

3.Trabalho, Producéao el O conceito de trabalho e o trabalho nas diferentes
Classes Sociais sociedades;

» Desigualdades sociais: estamentos, castas, classes
sociais

» Organizagédo do trabalho nas sociedades capitalistas e
suas contradicoes;

» Globalizacéo e Neoliberalismo;
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» Relagdes de trabalho;

» Trabalho no Brasil

32 SERIE

4. Poder, Politica e Ideologia

» Formacao e desenvolvimento do Estado Moderno;
» Democracia, autoritarismo, totalitarismo

» Estado no Brasil;

» Conceitos de Poder;

» Conceitos de Ideologia;

» Conceitos de dominacéao e legitimidade;

» As expressbes da violéencia nas sociedades
contemporaneas;

*Questbes acerca do papel do idoso em nossa sociedade;

5. Direitos, Cidadania
Movimentos Sociais

e

» Direitos: civis, politicos e sociais;

* Direitos Humanos;

» Conceito de cidadania;

» Movimentos Sociais;

» Movimentos Sociais no Brasil;

» A questdo ambiental e os movimentos ambientalistas;
* A questdo das ONG’s

*Discutir o direito e a cidadania da pessoa idosa
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METODOLOGIA

Em relacdo as possibilidades metodologicas, na disciplina de Sociologia devemos
atentar especialmente para a proposicdo de problematizacbes, contextualizagdes,
investigacbes e andlises, encaminhamentos que podem ser realizados a partir de
diferentes recursos, como a leitura de textos teoricos socioldégicos / académicos,
permitindo com isso que o aluno saia do conhecimento do senso comum para um saber
mais elaborado, textos didaticos, textos jornalisticos e obras literarias, avaliaces,
trabalhos em grupo ou individual, pesquisas, atividades em sala e fora, seminarios,
debates, livrodidatico do aluno, apresentacdes, etc.

Esses encaminhamentos podem também partir ou ser enriquecido se lancarmos
mao de recursos audiovisuais, que assim como 0s textos, também sdo passiveis de
leitura. A utilizacdo de filmes, imagens, musicas e charges constitui importante elemento
para que os alunos relacionem o a teoria com sua pratica social, possibilitando a
construcao coletiva dos novos saberes.

Caberda, a pesquisa de campo, quando viavel, deve ser proposta de maneira que
articule os dados levantados a teoria estudada, propiciando um efetivo trabalho de
compreensao e critica de elementos da realidade social do aluno.

Quanto aos conteudos trabalhados na disciplina de Sociologia 0s mesmos
contribuem para a ampliagdo do conhecimento humano e para a analise da sociedade. A
disciplina como ciéncia pode servir de instrumento de mobilizacdo para a conservacao ou
para a transformacdo da sociedade, visando a melhoria ou alertando para a degradacao
humana. Entretanto, deverd ser trabalhada a analise critica, oportunizando o
guestionamento, contextualizando com a realidade.

Para que o aluno seja colocado como sujeito de seu aprendizado, faz-se necessaria
a articulacdo constante entre as teorias sociolégicas e as andlises, problematizacdes e
contextualizacdes propostas. Essa pratica deve permitir que os Conteudos Estruturantes
dialoguem constantemente entre si e permitir também que o conhecimento sociolégico
dialogue com os conhecimentos especificos das outras disciplinas que compdem a grade
curricular do Ensino Médio.

Os temas e Leis abaixo relacionados referentes a:

— Lei Educacdo Ambiental ( L.F. 9795/99, Dec. 4281/02);

- Lei Estadual n°® 17505/13 — Educagao Ambiental;
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— Historia e Cultura Afro-brasileira (10.639/03);

— Historia e Cultura Afro- brasileira e Indigena (11.645/08)

— Instrug&o n° 17/06 SUED/SEED - Histdria e Cultura Afro-brasileira;

— Estatuto do Idoso ( 10741/03)

- Lei Estadual n® 17858/13 — Politica de Protecdo ao Idoso;

- Prevencéo ao uso indevido de drogas ( 11.343/06);

- Lei Estadual n°® 17650/13 — Programa de Resisténcia as drogas e a violéncia;
- Educacéo Fiscal/tributaria ( Dec. 1143/99 Portaria 413/02);

- Enfrentamento a Violéncia Contra a Crian¢a e o Adolescente ( L.F. 11525/07);

— Género e Diversidade Sexual ( Lei Estadual n® 16.454/10 de 17 de maio de 2010,
Resolucdo n° 12, de 16 de janeiro de 2016);

- Lei Estadual n°® 17335/12 — Programa de Combate ao Bullyng;
— Lei 18447/15 — Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

— Plano Nacional de Educacdo dos Direitos Humanos 2006 — Ministério da
Educacao;

— Lei n®11947/09 — Educacéo alimentar e nutricional,
— Lei n°® 9503/97: Cddigo de Transito Brasileiro — Educacéo para o Transito;

— Decreto n° 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos ( PNDH 3)-
Educacao em Direitos Humanos;

— Lei Estadual n® 13381/01 — Histoéria do Parana.

Serdo abordadas e trabalhadas durante o ano letivo com palestras, pesquisas
bibliograficas e na internet, trabalhos individuais e coletivos, seminarios, debates, entre
outros.

Aos alunos com necessidades educacionais especiais serda proporcionada a
flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo sera ajustado segundo suas necessidades,
cabendo ao professor adaptar p processo de avaliacdo, quer seja modificando técnicas,
aumentando o tempo disponivel para resolu¢des ou diversificando os instrumentos a
serem utilizados de modo que possibilitem a expressédo do aluno segundo seu grau de
compreensao.
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AVALIACAO

A avaliacdo no ensino de Sociologia, proposta nas Diretrizes Curricular de
Sociologia, pauta-se numa concepcdo formativa e continuada, onde os objetivos da
disciplina estejam afinados com os critérios de avaliacdo propostos pelo professor em
sala de aula. Concebendo a avaliagdo como mecanismo de transformacdo social e
articulando-a aos objetivos da disciplina, pretende-se a efetivacdo de uma prética
avaliativa que vise “desnaturalizar” conceitos tomados historicamente como irrefutaveis e
propicie o melhoramento do senso critico e a conquista de uma maior participacdo na
sociedade. (DCE de Sociologia, 2008, pg. 98)

Pelo dialogo suscitado em sala de aula, com base em leitura tedrica e ilustrada, a
avaliacdo da disciplina constitui-se em um processo continuo de crescimento da
percepcdo da realidade a volta do aluno e faz do professor, um pesquisador. (DCE de
Sociologia, 2008, pg. 98)

De maneira diagnostica, a avaliagdo formativa deve acontecer identificando
aprendizagens que foram satisfatoriamente efetuadas e também as que apresentaram
dificuldades, para que o trabalho docente possa ser reorientado. Nesses termos, a
avaliacao formativa deve servir como instrumento docente para a reformulacéo da pratica
através das informacfes colhidas. A avaliacdo também se pretende continuada,
processual, por estar presente em todos 0s momentos da pratica pedagogica e possibilitar
a constante intervencéo para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. (DCE de
Sociologia, 2008, pg. 98)

Estudar, aprender e ensinar Sociologia exige posicionamentos tedrico-
metodologicos claros e concisos e também um posicionar-se frente a realidade
apresentada pelo conhecimento produzido. Nao é esta uma questdo de aplicacao direta,
pragmatica ou de ordenamento social, mas um “fazer avancar” ideias em relacdo aos
fenbmenos socio-historicos. Sao as explicacbes, as interpretacdes sobre o real que
fornecem os instrumentos para o mundo ser transformado, recriado em novas bases.

(DCE de Sociologia, 2008, pg. 99)

As contribuicbes sobre a disciplina requerem visbes e interpretacbes de maior
compreensao e menor margem de equivocos ou reducionismos. A iniciacdo metodologica
da Sociologia na escola deve passar pela simplicidade, ainda que se lide com a
complexidade.
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O processo de avaliacdo devera perpassar todas as atividades relacionadas a
disciplina. Observacdo e andlise da realidade, analise de textos, producdo de textos,
resenha, sintese, mudanca no olhar referente aos problemas sociais, ter iniciativa e
atitudes para romper com a acomodacao e o senso comum. Refletir sobre os problemas
do cotidiano através de debates, pesquisas, palestras, producao de trabalhos em grupo e
individual, provas orais e escritas.

Essa avaliacdo ndo tem como somente o0 objetivo de diagnosticar o ensino-
aprendizagem do alunado, mas sim também de avaliar a nossa pratica, ou seja, 0
verdadeiro sentido da avaliacdo € apontar ndo somente 0s pontos negativos dos
discentes, mas também o de apontar novos caminhos para superar as problematicas na
pratica pedagogica lembrando que esse processo de avaliacéo precisa ser compreendida
como uma perspectiva de investigacdo para uma intervencdo, ndo se resumindo
unicamente na semana de provas e sim diariamente.

Quanto a recuperacdo de estudos e contetdos esta deve ser continua; realizada a
partir de atividades significativas, por meio de procedimentos didatico-metodolégicos, tais
como:

* Atividades de Leitura (compreensiva / critica) de textos;
* Projeto de pesquisa bibliografica;

* Producgéo de Texto;

* Entrevistas;

» Seminarios;

 Debates;

* Relatorios;

* Atividades com textos literarios;

* Atividades com recursos audiovisuais;

* Palestras;

» Trabalhos em grupo — diferentes atividades: escrita, oral, corporal, etc.;

* Questdes discursivas e objetivas; entre outras.

303



A avaliacdo € um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar
os dados da aprendizagem e do seu préprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar
e/ou sanar as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

As avaliacbes desta Instituicdo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, o
namero minimo de avaliacdes no trimestre deverdo ser de trés (03), sendo distribuidas
da seguinte forma:

 Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao contetdo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacéo e producéo de texto, entre outros, registrando no RCO de
forma a gerar uma sequéncia.

* Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos distribuidos em uma avaliacdo escrita
(prova). O registro dessa avaliagcao no LRC deve seguir a ordem dos trabalhos, de acordo
com o numero de trabalhos ofertados no trimestre.

Trabalhos 4,0 + Prova 6,0 = 10,0

Quanto aos trabalhos, poderédo ser avaliados trabalhos individuais e coletivos;
trabalhos de pesquisa; atividades diarias desenvolvidas em sala de aula; tarefas e
atividades desenvolvidas em casa; pesquisa bibliografica com contextualizacdo clara em
seu desenvolvimento, justificativa e revisdo bibliografica utilizada; atividades de leitura e
interpretacédo; atividades em sala de aula utilizando o livro didético; trabalhos de casa para
complementacao das atividades; producdo de textos com planejamento, objetivo, revisdo
e reestruturacdo da escrita; palestras; semindrios; apresentacfes orais; atividades
experimentais; pesquisa de campo; relatorios; entrevistas; debates; textos literarios;
atividades a partir de recursos audiovisuais.

As avaliagcdes devem ser elaboradas de forma clara e objetiva, ndo deixando
quaisquer davidas quanto a interpretacdo por parte dos alunos, devendo as mesmas ser
previamente encaminhadas a Equipe Pedagogica via e-mail do colégio, para analise com
fins pedagdgicos. A recuperacdo de estudos e notas deve proporcionar ao aluno uma
nova oportunidade de rever os conteudos ndo assimilados e uma nova verificacdo de
conhecimento dos mesmos, através da aplicacdo de um novo instrumento avaliativo, que
possibilite ao professor diagnosticar a aprendizagem do aluno para que este tenha
condicGes de acompanhar os contetudos posteriores.

A recuperacdo de conteudos ocorrera paralelamente, durante o periodo letivo
(trimestres), sendo que a recuperacao de notas, devera ser realizada apés cada avaliacao
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realizada, relacionadas a todas as avaliacdes realizadas no trimestre, ou seja, referente
aos trabalhos, provas ou qualquer outra forma de avaliacdo a que o aluno foi submetido.
O numero minimo de recuperacdes realizadas no trimestre deverdo ser trés (03). Sera
considerado em recuperacdo, 0 aluno que nao atingir sessenta por cento da nota
referente a cada avaliacdo realizada no decorrer do trimestre. A recuperacdo sera
oportunizada ao aluno que nao atingiu esse percentual de nota, podendo também ser

disponibilizada aos que atingirem, prevalecendo a maior nota, pois a mesma € um direito
do aluno, independente da nota.

O aluno que ndo comparecer na data da avaliacdo, que devera ser previamente
marcada com a turma, pelo professor, tera o direito de realizar a 22 chamada mediante
apresentacdo de Atestado Meédico, Declaracdo de Trabalho ou Justificativa clara do
motivo da auséncia, no prazo de até 48 horas, junto a secretaria do colégio ou Equipe
Pedagogica.

No caso de haver mais de um aluno que nao realizou determinada avaliagdo e os
mesmos possuirem justificativas/atestados/declaracdes, devera o professor agendar uma
nova data, informando os mesmos, para a realizagcdo da 22 chamada. O mesmo
acontecera para faltas justificadas em dias de recuperacao. Caso o aluno ndo compareca
na data da avaliagdo e n&o apresente atestado/declaracaol/justificativa no prazo
determinado, perdera o mesmo o direito de realizar a 22 chamada da avaliagédo, devendo
realizar a recuperacdo. A média anual sera calculada usando a seguinte formula:

M. A= 1°T+2°T+3°T

6,0

3

Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Diante de educandos que apresentarem necessidades educacionais especiais, cabe
ao educador buscar métodos e técnicas diversificadas que permitam a aprendizagem dos
conteudos da disciplina, respeitando suas habilidades e potencialidades individuais.
Sendo que sera proporcionada a flexibilizacdo curricular e o processo avaliativo sera
ajustado segundo suas necessidades, cabendo ao professor adaptar o processo de
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avaliacdo quer seja modificando técnicas, aumentando o tempo disponivel para
resolucdes ou diversificando os instrumentos a serem utilizados de modo que possibilitem
a expressdo do aluno segundo seu grau de compreensdo. Possibilitar usando outra
estratégia de avaliacdo como recurso diferenciado, tendo em vista a limitacdo de cada
aluno, suas possibilidades, levando em consideracdo o contexto inserido e a condicdo de
aprendizagem de cada educando com necessidades educativas especiais.
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4.16.16 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA - CELEM - LINGUA ESPANHOLA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

As propostas curriculares e os métodos de ensino sdo instigados a atender as
expectativas e demandas sociais contemporaneas e a propiciar a aprendizagem dos
conhecimentos historicamente produzidos as novas geracdes. Conforme as Diretrizes
Curriculares de Lingua Estrangeira Moderna — DCE/LEM, o cenério do ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil e a estrutura do curriculo escolar sofreram constantes mudancas
em decorréncia da organizacao social, politica e econdmica ao longo da historia.

Na década de 80, com a redemocratizacdo do pais, os professores de linguas
estrangeiras, organizados em associacdes e ap0s pesquisa junto aos alunos, lideraram
um amplo movimento pelo retorno da pluralidade da oferta de lingua estrangeira nas
escolas publicas.

Em decorréncia dessas mobilizagdes, no ano de 1986, a Secretaria de Estado da
Educacdo, Gilda Poli Rocha Loures, no uso de suas atribuicdes legais, através da
Resolucéo n. 3.546/86, de 15 de agosto de 1986, regulamentou a criagdo dos Centros de
Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM), na Rede Publica de Ensino do Estado do
Parana, valorizando o plurilinguismo e a diversidade étnica que marca a historia
paranaense.

Neste ano, os Centros de Linguas Estrangeiras Modernas passaram a ser ofertados
em 10 (dez) dos 22 (vinte e dois) Nucleos Regionais de Educacdo (NREs) existentes,
oportunizando a 79 (setenta e nove) estabelecimentos de ensino e cerca de 500 alunos,
cursos de idiomas diferentes daquele ofertado na Matriz Curricular.

No ano seguinte, em 1987, o Secretario de Estado da Educacao, Belmiro Valverde
Jobim Castor, tendo em vista as disposi¢cdes da Resolugcdo n. 3.546/86, designou uma
comissao, através da Resolucdo n. 3.881/1987, para elaboracdo de um regulamento para
o CELEM. A referida comissao foi composta por: Jussara de Fatima Mainardes Ribeiro,
Sandra Poli Goncalves de Almeida, lvone Machado de Oliveira, Silvia Marianne Muller,
Nair Nodoca Takeuchi, Maria Fernanda Araujo Lisboa, Mario Candido de Ataide Junior e
Cleusa Antonia Monteiro.

Nesta época, de acordo com as condigcbes para a criacdo de turmas, havia
professores apenas para as linguas alemd, espanhola, francesa, inglesa e ltaliana, e o
objetivo do CELEM era: “ensino instrumental da lingua (aprendizado e aprofundamento),
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para aperfeicoamento cultural e profissional dos estudantes, desenvolvendo neles
especialmente as habilidades de leitura e interpretacdo de textos, oportunizando-se, aos
alunos de melhor rendimento, o desenvolvimento da escrita e da fala” (Resolucédo n.
3.546/1986 de 15 de agosto de 1986).

Em 1988, o Superintendente de Educacéo do Estado, Daniel Domaszak, com base
no Art. 7° da Resolucédo Secretarial n. 3.546/1986 expediu a Instrucdo n. 01/1988 para a
“Regulamentacdo dos Centros de Linguas Estrangeiras Modernas”, estabelecendo
normas para o funcionamento do CELEM, e, na ocasido, destinando 30% das vagas a
comunidade.

Anos mais tarde, em novembro de 1999, a oferta de vagas a comunidade foi
cessada através da Resolucdo n. 4.219/1999 da Secretédria de Estado da Educacéo,
Alcyone Saliba, a qual determinou que a partir do ano letivo de 2000, somente 0s
professores e alunos da Rede Publica Estadual de Ensino poderiam matricular-se nos
CUrsos.

Em 25 de janeiro de 2002, Saliba também regulamenta a Resolucédo n. 92/2002, que
estendeu a oferta de vagas aos professores e funcionarios, desde que néo preenchidas
as vagas primeiramente ofertadas aos alunos da rede estadual de educacédo bésica.

Ja4 em 2004, o Secretario de Estado da Educacdo, Mauricio Requido de Mello e
Silva, através da Resolucdo n. 2.137 estendeu a oferta de vagas aos professores e
funcionérios da SEED, e 20% a comunidade, desde que comprovado o término da 12 fase
do Ensino Fundamental e existéncia de vagas ofertadas inicialmente aos alunos. Esta
mesma resolucdo autorizava o funcionamento do CELEM, em estabelecimentos de
ensino e em outros locais.

Em 2006, Mauricio Requido regulamentou outra resolucdo, n. 3.977/2006,
restringindo o funcionamento do CELEM somente aos estabelecimentos de ensino da
rede publica.

Com a ampliagéo dos cursos e o surgimento de novas demandas de trabalho, fez-se
necessaria uma reestruturacdo do CELEM. Esta reestruturacédo foi consolidada com a
publicacdo, pela Secretaria de Estado da Educacéo, Yvelise Freitas de Souza Arco Verde,
da Resolugdo n. 3.904/2008 — SEED, em 27 de agosto de 2008. Este documento
regulamenta e organiza a oferta do ensino extracurricular, plurilinguista e gratuito de
cursos basicos e de aprimoramento, em lingua estrangeira moderna, para alunos da Rede
Estadual de Educacdo Basica, matriculados no Ensino Fundamental (anos finais), no
Ensino Médio, Educacao Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos, bem como
garante a oferta destes cursos e sua extensdo ao atendimento & comunidade, professores
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e agentes educacionais. A referida resolucdo ainda define que o funcionamento dos
cursos deverda ser regulamentado por Instrucdo Normativa da Superintendéncia de
Educacéo.

Sendo assim, os critérios para implantacdo e funcionamento de cursos de Linguas
Estrangeiras Modernas (LEM) e atribuicbes para os profissionais com atuacdo nos
Centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) da Rede Estadual de Educacéo
Basica do Estado do Parana foram definidos pela Instrucdo Normativa n. 019/2008 de 31
de outubro de 2008.

Também fizeram parte das reestruturacdes implementadas no CELEM, o trabalho
com a Lingua Estrangeira pautado nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica para a
Lingua Estrangeira Moderna, o registro de estudos dos cursos no Histérico Escolar do
aluno, através do Sistema Estadual de Registro Escolar — Sere/Web e a oferta de 30%
das vagas a comunidade.

O CELEM, que até 1992 funcionava somente nos municipios-sede dos Nucleos
Regionais de Educacdo, expandiu suas atividades e passou a funcionar nos demais
municipios do Estado. No ano de 2010, em decorréncia da implementacdo da Lei Federal
N°. 11.161/2005, a qual dispde sobre a oferta obrigatoria de Lingua Espanhola nos
estabelecimentos de Ensino Médio, o CELEM tem uma ampliacéo significativa, passando
a funcionar em 323 municipios, nos 32 (trinta e dois) Nucleos Regionais de Educacéao.

Para gerenciar esse universo de ensino de linguas, ofertado na rede publica
estadual, a Secretaria de Estado da Educacao (SEED), definiu uma Coordenacao Geral
do CELEM, que orienta e acompanha todo o trabalho realizado nos estabelecimentos de
ensino. Desde de 1986, essa coordenacdo teve equipes compostas por Teéchicos
Pedagogicos com formacdo académica nas Linguas Estrangeiras Modernas ofertadas
nos Cursos do CELEM, bem como Técnicos Administrativos.

O trabalho realizado através do CELEM, tem contribuido de maneira significativa na
realidade educacional do Parana com oportunidades de melhoria na perspectiva
profissional, conhecimento das linguas e preservacédo da cultura das etnias formadoras do
seu povo.

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de estudo dessa disciplina
contempla as relacbes com a cultura, o sujeito e a identidade. Torna-se fundamental que
os alunos compreendam o que se pretende com o ensino da LEM, ou seja: aprender
linguas € também aprender e ensinar percepcdes de mundo e maneiras de atribuir
sentidos, é formar subjetividades, é permitir que se reconheca no uso da lingua os
diferentes propdsitos comunicativos, independentemente do grau de proficiéncia atingido.
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As aulas de espanhol se configuram como espacgos de interacdes entre professores e
alunos e pelas representacdes e visbes de mundo que se revelam no dia-a-dia. Objetiva-
se que os alunos analisem as questdes sociais politicas e econbmicas da nova ordem
mundial, suas implicacfes e que desenvolvam uma consciéncia critica a respeito do papel
das linguas na sociedade.

Diante do exposto, a oferta da Lingua Espanhola no Colégio Estadual do nucleo
Residencial de Pindorama — EFM, oportunizara aos educandos, profissionais da
educacao e membros da comunidade a oportunidade de aprender uma lingua estrangeira,
possibilitando aos alunos o conhecimento dos valores culturais estabelecidos nas e pelas
comunidades de que queiram participar. A0 mesmo tempo, 0 professor propiciara
situacbes de aprendizagem que favorecam um olhar critico sobre essas mesmas
comunidades, proporcionando o atendimento as necessidades da sociedade
contemporanea brasileira; o resgate da funcéo social e educacional do ensino de Lingua ;
o respeito a diversidade (cultural, identitaria, linguistica), pautado no ensino de linguas
gue nao priorize a manutencao da hegemonia cultural.

OBJETIVO DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA NO COLEGIO
ESTADUAL DO NUCLEO RESIDENCIAL PINDORAMA

- Oferecer o ensino da Lingua Espanhola de uma forma mais flexivel, tentando
conciliar as diferencas de expectativas de cada grupo;

- Desenvolver a sensibilizagcdo para a Lingua Espanhola a partir de situacbes
presentes no cotidiano dos alunos dessa Escola;

- Use a lingua em situa¢des de comunicagdo oral e escrita;

- Vivencie, na aula de Lingua Espanhola, formas de participacdo que lhe possibilitem
estabelecer relacdes entre acdes individuais e coletivas;

- Compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e,
portanto, passiveis de transformacao na pratica social,

- Tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

- Reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.
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- Oportunizar aos alunos que demonstram interesse em conhecer o idioma espanhol
uma visao mais ampla sobre as culturas de paises hispano-americanos e da Espanha
para que eles aprendam a compreender e respeitar as diferencas.

- Proporcionar aos alunos participantes do curso de CELEM - espanhol uma opcéo a
mais de escolha de Lingua Estrangeira em concursos vestibulares e provas de
suficiéncia.

- Facilitar inclusédo no mercado de trabalho, pois esse aluno apresenta um diferencial
diante de outros que n&o o possuem.

METODOLOGIA

O ponto de partida da aula de Lingua Estrangeira Moderna sera o texto verbale nao
verbal. Através do conteudo estruturante “Discurso como pratica social” serdo trabalhadas
guestBes linguisticas, sécio-pragmaticas, culturais e discursivas,incluindo as praticas do
uso da Lingua Estrangeira: leitura, oralidade e escrita, a partir da abordagem dos varios
géneros textuais, em atividades diversificadas, explorando: a intertextualidade,os recursos
coesivos, a coeréncia etc. Serdo também desenvolvidas atividades significativas que
levem o aluno a vincular o que é estudado com a realidade que o cerca, despertando seu
interesse no desenvolvimento de uma pratica analitica e critica, além de ampliar seu
conhecimentos e leva-lo a implicagdes sociais, histéricas e ideoldgicas presentes nos
discursos. Parte-se, portanto, do principio de que o texto é a manifestacao do discurso,
assim sendo deve ser considerado em suas situacdes de interlocucao, por ser o resultado
de trocas verbais que configuram a dinAmica de uma dada comunidade linguistica.

N&o se pode deixar de considerar o carater ideoldgico dos discursos, pois,como
afirma Bakhtin (1997, p. 31) “tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo”, ndo desconsiderando também que a ideologia é um reflexo
das estruturas sociais.

Assim, na sala de aula, objetiva-se que os alunos construam novos conhecimentos,
indo além da leitura superficial e linear, apresentando intertextualidade e a reflexdo que
possibilitara a reconstrugcdo da argumentacdo. A partir do momento que os alunos
reconhecem que os textos sdo representacdes da realidade, eles terdo uma posi¢cao mais
critica em relagdo aos mesmos.
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Deste modo os alunos entenderdo que um enunciado em particular deve conter as
seguintes perguntas: qué, para quem, onde, quando e por que, percebendo as varias
possibilidades de leitura de um texto. A leitura trara, assim, um conhecimento de mundo e
gue permitira elaborar novo modo de ver a realidade,criando condi¢cdes para que o aluno
seja um leitor critico, reaja aos textos com 0s quais se deparem e entenda que por tras
deles ha um sujeito, uma historia, uma ideologia e valores particulares.

A gramatica sera utilizada quando necessario, para construcdo de significados
possiveis das estruturas apresentadas, levando ao conhecimento do aluno que as formas
linguisticas ndo sao sempre idénticas, mas sao flexiveis e variam conforme o contexto e a
situacdo em que a pratica social do uso da lingua ocorre.

A escrita seréd vista como uma atividade significativa, o aluno produzir4 textos
(dialogos imaginéarios, e-mail, para os mais variados fins, elaborar entrevistas entre
outros) na lingua estrangeira, com ajuda dos recursos disponiveis na sala de aula e
orientacao do professor.

Nas atividades de oralidade os alunos trabalhardo com pesquisas em livros, internet,
conversas com pessoas experientes, entrevistas, aprofundando e confrontando
informacdes. Nestas atividades os alunos poderdo expressar-se em lingua estrangeira,
mesmo que com limitacdes, adequando as variedades linguisticas para diferentes
situacoes.

Serdo utilizados os materiais disponiveis, livros didaticos, dicionarios, livros
paradidaticos, videos, DVD, CD-ROM, internet, multimidia,dentre outros.

Prop&e-se, portanto, que os encaminhamentos metodolégicos nas aulas de lingua
estrangeira sejam um espago para que os alunos conhecam e compreendam a existéncia
das mdultiplas determinacfes que envolvem a cultura do outro e ndo os contetdos de
outro. Conforme as Diretrizes,

[...] entende-se que a escolarizacdo tem o compromisso de prover aos alunos os
meios necessarios, para que nao apenas assimilem o saber como resultado, mas
aprendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformacéao.
A escola tem o papel de informar, mostrar desnudar, ensinar regras ndo apenas para que
sejam seguidas, mas principalmente para que possam ser modificadas. (DCE 2008, p.18).

Reitera-se que todo o trabalho direcionado pelo professor deve ser realizado na
lingua materna, ou seja, comunicando-se pela lingua que se esta ensinando, facilitando,
assim, o processo de aquisicdo 1 da lingua estrangeira que, nos termos de Krashen
(1982), difere do processo da aprendizagem 2.
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Cabe ao professor criar condicdes para que o aluno nao seja um leitor ingénuo, mas
gue seja critico, reaja aos textos com 0s quais se depare e entenda que por tras deles ha
um sujeito, uma histéria, uma ideologia e valores particulares e préprios da comunidade
em que esta inserido. Da mesma forma, o aluno deve ser instigado a buscar respostas e
solucdes aos seus questionamentos, necessidades e anseios relativos a aprendizagem.

Ao interagir com textos diversos, o educando percebera que as formas linguisticas
nao sao sempre idénticas, ndo assumem sempre o mesmo significado, mas sao flexiveis
e variam conforme o contexto e a situagcdo em que a pratica social de uso da lingua
ocorre.

Para que o aluno compreenda a palavra do outro, € preciso que se reconstrua o
contexto socio-historico e os valores estilisticos e ideologicos que geraram o texto. O
maior objetivo da leitura € trazer um conhecimento de mundo que permita ao leitor
elaborar um novo modo de ver a realidade. Para que uma leitura em Lingua Estrangeira
se transforme realmente em uma situacdo de interacdo, é fundamental que o aluno seja
subsidiado com conhecimentos linguisticos, sociopragmaéticos, culturais e discursivos.

Nesta perspectiva, o trabalho com diferentes géneros textuais deve se dar por meio
da oralidade, da leitura e da producédo escrita, de maneira que o texto seja entendido
como toda producéo linguistica significativa, falada ou escrita, ou seja, as mais diversas
situacBes sociais e de producdo de sentidos. Portanto, anuncios, receitas, folhetos, tiras,
anedotas, poemas, musicas, textos literarios, cinema, sdo alguns dos géneros textuais
gue servirdo de base para o desenvolvimento da linguagem e da aquisicdo da lingua
espanhola por parte do aluno.

A partir destas reflexbes e de suas implicacdes no ensino de Lingua Espanhola,
serdo apresentados alguns dos fundamentos tedrico metodologicos que referenciam a
DCE de LEM e os principios que orientam esta escolha:

00 atendimento as necessidades da sociedade contemporanea brasileira e a
garantia da equidade no tratamento da Lingua Espanhola, em relacdo as demais
obrigatérias do curriculo;

0O resgate da funcdo social e educacional do ensino de Lingua Espanhola no
curriculo da Educacéo Basica,

0 O respeito a diversidade (cultural, identitaria, linguistica), pautado no ensino de
linguas que néo priorize a manutencao de hegemonia cultural.
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CONTEUDO ESTRUTURANTE

O conteudo estruturante da lingua estrangeira moderna € o discurso como prética
social que tratara de forma dindmica, por meio das praticas de leitura, de oralidade e de
escrita. O trabalho em sala de aula ira partir de textos com a intencdo de construcdo de
significados, enfocando a abordagem critica de leitura e ndo a énfase de estruturas
linguisticas.

E muito importante que os textos abordem os diversos géneros textuais e que
apresentem diferentes graus de complexidade da estrutura linguistica. A escolha dos
textos serd minuciosa para que 0s mesmos ndo oferecam uma visdo monolitica de
cultura, que as vezes pode ocorrer de forma estereotipada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DA DISCIPLINA

Busca-se, também, superar a ideia de que o0 objetivo de ensinar Lingua Estrangeira
na escola e apenas o linguistico ou, ainda, que o modelo de ensino dos Institutos de
Idiomas seja parametro para definir seus objetivos de ensino na Educacédo Basica. Tal
aproximacao seria um equivoco, considerando que o ensino de Lingua Estrangeira nas
escolas de lingua ndo tem, necessariamente, as mesmas preocupacdes educacionais da
escola publica.

De forma geral, os objetivos de uma escola de idiomas estdo mais direcionados para
a proficiéncia linguistico-comunicativa em situacdes de viagens, negoécios e preparagcao
para testes.

Desta forma, espera-se que o aluno:
* Use alingua em situa¢cGes de comunicacgao oral e escrita;

* Vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, formas de participacdo que lhe
possibilitem estabelecer relagdes entre a¢des individuais e coletivas;

« Compreenda que os significados séo sociais e historicamente construidos e,
portanto, passiveis de transformacao na pratica social,

» Tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;
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* Reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Destaca-se que tais objetivos sédo suficientemente flexiveis para contemplar as
diferencas regionais, mas ainda assim especificos o bastante para apontar um norte
comum na selecéo de conteudo especificos.

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna e que os envolvidos
no processo pedagdgico facam uso da lingua que estdo aprendendo em situacdes
significativas, relevantes, isto e, que ndo se limitem ao exercicio de uma mera pratica de
formas linguisticas descontextualizadas. Trata-se da inclusédo social do aluno numa
sociedade reconhecidamente diversa e complexa através do comprometimento mutuo.

CONTEUDO ESTRUTURANTE: Discurso como Pratica Social

CONTEUDO BASICO - P1
ESFERA SOCIAL DE CIRCULAGAO E GENEROS TEXTUAIS

No que tange aos conteudos especificos, estes serdo norteados por textos de
diferentes géneros nas diversas esferas sociais, conforme segue:

1° ANO -P1

COTIDIANA

Exposicdo Oral; Album de Familia; Fotos: cartdo Pessoal; Carta Pessoal; Cartéo
Felicitacbes; Cartdo Postal; Bilhetes; Convites; Musicas/ Cantigas (Folclore);
Quadrinhas; Provérbios; Receitas; Relatos de experiéncias vividas; Trava-linguas.

LITERARIA | ARTISTICA

Autobiografia; Biografias; Historia em quadrinho; Lendas; Letras de Mdusicas;
Narrativas; Poemas.
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ESCOLAR

Exposicdo Oral; Cartazes; Didlogo/ Discussado; Mapas; Resumo.

IMPRENSA

Artigo de Opinido; Caricatura; Cartum; Charge; Classificados; Entrevista (oral e
escrita); Fotos; Horoscopo; Infografico; Manchete; Noticia; Reportagens; Sinopses
de Filmes; Tiras.

PUBLICITARIA

Anuncios; Cartazes; Comercial para TV; E-mail; Folder; Fotos; Slogan; Mdusicas;
Outdoor; Parddia; Placas; Publicidade Comercial.

PRODUCAO E CONSUMO
Bulas; Regras de jogo; Placas; Rétulos/embalagens.

A avaliacdo € um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar
os dados da aprendizagem e do seu préprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar
e/ou sanar as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

As avaliacOes desta Instituicdo de Ensino sédo organizadas trimestralmente, sendo
distribuidas da seguinte forma:

Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao contetdo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacdo e producao de texto, entre outros, registrando no LRC de
forma a gerar uma sequéncia.

Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. E o resultado da avaliacéo escrita,
podendo esse valor ser distribuido em uma avaliacdo escrita (prova) ou duas se o
professor julgar necessario desde que a somatéria totalize 6,0 (seis virgula zero) pontos.
O registro dessa avaliacao no RCO deve seguir a ordem dos trabalhos, de acordo com o
namero de trabalhos ofertados no trimestre.
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MIDIATICAS

Chat; Desenho Animado; E-mail; Entrevista; Filmes; Telejornal, Telenovelas,
Torpedos, Video Clip.

PRATICA DISCURSIVA: Oralidade

Fatores de textualidade centradas no leitor
Tema do texto;
Aceitabilidade do texto;
Finalidade do texto;
Intencionalidade do texto;
Situacionalidade do texto;
Papel do locutor e interlocutor;
Conhecimento de mundo;
Elementos extralinguisticos: entonacado, pausa; gestos;
Adequacéo do discurso ao género;
Termos de fala;

Variacdes linguisticas;

Fatores de textualidade centradas no leitor:
. Marcas linguisticas: coeséao, coeréncia, girias, repeticédo, recursos semanticos;

. Adequacdo da fala ao contexto (uso de distintivos formais e informais como
conectivos, girias, expressoes, repeticoes);

. Diferencas e semelhancas entre o discurso oral ou escrito.
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PRATICA DISCURSIVA: Leitura
Fatores de textualidade centradas no leitor:
. Conteudo tematico do género
. Finalidade do texto;
. Informatividade do texto;
. Intencionalidade do texto;
. Situacionalidade do texto;
. Papel do locutor e interlocutor;
. Conhecimento de mundo;
. Temporalidade;

. Referéncia textual;

Fatores de textualidade centradas no texto
0 Intertextualidade;

0 Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, funcado das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos (como aspas, travesséo, negrito), figuras de linguagem;

0 Particulas conectivas béasicas do texto.

PRATICA DISCURSIVA: Escrita
Fatores de textualidade centrada no leitor:
. Tema no texto;
. Contelido tematico do texto;
. Elementos composicionais do género;
. Propriedades estilisticas do género;

. Aceitabilidade do texto;
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. Finalidade do texto;

. Informatividade do texto;

. Intencionalidade do texto;

. Situacionalidade do texto;

. Papel do locutor e interlocutor;
. Conhecimento de mundo;

. Temporalidade;

. Referéncia textual;

Fatores de textualidade centradas no texto:
0 .Intertextualidade;
0 Particulas conectivas basicas do texto;
0 Vozes do discurso: direto e indireto;

0 Léxico: emprego de repeticdes, conotacdo, denotacao, polissemia, formacao das
palavras, figuras de linguagem;

0 Emprego de palavras e/ou expressdes com mensagens implicitas e explicitas;

0 Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacéo, figuras de linguagem, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);

0 Acentuacao gréfica;
0 Ortografia;

0 Concordancia verbal e nominal;

2° ANO - P2

COTIDIANA

Exposicdo oral; Cartdo Pessoal; Cartas (pessoal); Cartdes (sociais); Convites;
Adivinhas; Anedotas; Diario; Canc¢des (culturais); Curriculum Vitae.
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LITERARIA/ ARTISTICA

Biografias; Contos Fadas/ Contemporaneos; Histéria em quadrinho; Lendas; Letras

de Mdasicas; Narrativas; (Aventura, Ficcdo, etc) Parddias; Poemas; Romances;
Textos dramaticos.

ESCOLAR

Diadlogo/ Discussdo argumentativa; Resenha; Exposicdo Oral; Mapas; Resumo;
Relatos; Texto Argumentativo; Texto de Opinido; Verbetes de Enciclopédias.

IMPRENSA

Artigo de Opinido, Caricatura; Cartazes; Carta ao leitor; carta do Leitor; Cartum;
Charge; Classificados; Crbnica Jornalistica; editorial; Entrevista (oral e escrita):

Fotos; Hordscopo; Infogréafico; Manchete; Mapas; Noticia; Reportagens; Sinopses
de Filmes; Tiras.

PUBLICITARIA

Anudncios; Caricatura: Comercial para TV; E-mail; Folder; Fotos; Slogan; Musicas;
Outdoor; Parodia; Placas; Publicidade Comercial;

Publicidade
Publicidade Oficial; texto Politico.

Institucional;

PRODUGCAO E CONSUMO

Bulas; Regras de jogo; Placas; Rétulos/Embalagens.

Embora apresentados oralmente, depende da escrita para exercitar.

Géneros textuais com caracteristicas das modalidades escrita e oral de uso da
lingua.

PRATICA DISCURSIVA: Oralidade

Fatores de textualidade centradas no leitor:
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Tema do texto;

Aceitabilidade do texto;

Finalidade do texto

Informatividade do texto;

Intencionalidade do texto;

Situacionalidade do texto; Papel do locutor e interlocutor;
Conhecimento de mundo;

Elemento extra linguisticos: entonacgéo, pausas, gestos;
Adequacéo do discurso ao género;

Turnos da fala;

Variacéo linguisticas.

Fatores de textualidade centradas no texto:
Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticdo, recursos semanticos;

Adequacédo da fala ao contexto (uso de distintivos formais e informais como
conectivos, girias, expressoes, repeticdes);

Diferencas e semelhancas entre o discurso oral ou escrita.

PRATICA DISCURSIVA: Leitura

Fatores de textualidade centradas no leitor:
Tema do texto;
Conteudo temético do texto;
Elementos composicionais do género;
Propriedades estilisticas do género;

Aceitabilidade do texto;

321



Finalidade do texto;
Informatividade do texto;
Intencionalidade do texto;
Situacionalidade do texto;
Papel do locutor e interlocutor;
Conhecimento de mundo;
Temporalidade;

Referéncia textual.

Fatores de textualidade centrada no texto:
Intertextualidade;
Léxico: repeticdo; conotacao, denotacao polissemia;

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia; funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo figuras de linguagem, recursos graficos (aspas, travessao, negrito);

Particulas conectivas basicas do texto;

Elementos textuais: levantamento lexical de palavras italicizadas, negritadas,
sublinhadas, niumeros, substantivos préprios;

Interpretacdo da rede de relacfes semanticas existentes entre itens recorrentes no
titulo, subtitulo, legendas e textos.

Escrita

PRATICA DISCURSIVA:

ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Fatores de textualidade centradas no leitor:
Tema do texto;

Conteudo tematico do texto;
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Elementos composicionais do género;
Propriedades estilisticas do género;
Aceitabilidade do texto;

Finalidade do texto;

Informatividade do texto;
Intencionalidade do texto;
Situacionalidade do texto;

Papel do locutor e interlocutor;
Conhecimento de mundo;
Temporalidade;

Referéncia textual.

Fatores de textualidade centrada no texto:
Intertextualidade;
Particulas conectivas béasicas do texto;
Vozes do discurso: direto e indireto;

Léxico: emprego de repeticdo; conotacdo, denotacdo polissemia; formacdo das
palavras, figuras de linguagem;

Emprego de palavras e/ou expressfes com mensagens implicitas e explicitas;

Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia; funcdo das classes gramaticais do texto,
pontuacao, figuras de linguagem, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);

Acentuacao gréfica;
Ortografia;

Concordancia verbal e nominal.
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PRATICA DISCURSIVA: Oralidade
Fatores de textualidade centradas no leitor:
Tema do texto;
Aceitabilidade do texto;
Finalidade do texto
Informatividade do texto;
Intencionalidade do texto;
Situacionalidade do texto; Papel do locutor e interlucutor;
Conhecimento de mundo;
Elemento extra linguisticos: entonacgdo, pausas, gestos;
Adequacéo do discurso ao género;
Turnos da fala;

Variacéo linguisticas.

Fatores de textualidade centradas no texto:
Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, girias, repeticdo, recursos semanticos;

Adequacédo da fala ao contexto (uso de distintivos formais e informais como
conectivos, girias, expressoes, repeticdes);

Diferencas e semelhancgas entre o discurso oral ou escrita.

PRATICA DISCURSIVA: Leitura

Fatores de textualidade centradas no leitor:
Tema do texto;
Conteudo tematico do texto;

Elementos composicionais do género;
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Propriedades estilisticas do género;
Aceitabilidade do texto;

Finalidade do texto;

Informatividade do texto;
Intencionalidade do texto;
Situacionalidade do texto;

Papel do locutor e interlocutor;
Conhecimento de mundo;
Temporalidade;

Referéncia textual.

Fatores de textualidade centrada no texto:
Intertextualidade;
Léxico: repeticao; conotacdo, denotacdo polissemia;

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia; funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo figuras de linguagem, recursos graficos (aspas, travessao, negrito);

Particulas conectivas basicas do texto;

Elementos textuais: levantamento lexical de palavras italicizadas, negritadas,
sublinhadas, nimeros, substantivos proprios;

Interpretacéo da rede de relagbes semanticas existentes entre itens recorrentes no
titulo, subtitulo, legendas e textos.

PRATICA DISCURSIVA: Escrita

ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Fatores de textualidade centradas no leitor:
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Tema do texto;

Conteudo tematico do texto;
Elementos composicionais do género;
Propriedades estilisticas do género;
Aceitabilidade do texto;

Finalidade do texto;

Informatividade do texto;
Intencionalidade do texto;
Situacionalidade do texto;

Papel do locutor e interlocutor;
Conhecimento de mundo;
Temporalidade;

Referéncia textual.

Fatores de textualidade centrada no texto:

Intertextualidade;
Particulas conectivas basicas do texto;
Vozes do discurso: direto e indireto;

Léxico: emprego de repeticdo; conotacdo, denotacdo polissemia; formacédo das
palavras, figuras de linguagem;

Emprego de palavras e/ou expressfes com mensagens implicitas e explicitas;

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia; funcdo das classes gramaticais do texto,
pontuacéo, figuras de linguagem, recursos graficos ( como aspas, travessao, negrito);

Acentuacao grafica;
Ortografia;

Concordancia verbal e nominal.
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METODOLOGIA

O ponto de partida da aula de Lingua Estrangeira Moderna sera o texto verbal e
nao verbal. Através do conteldo estruturante “Discurso como pratica social” serao
trabalhadas questBes linguisticas, sécio-pragmaticas, culturais e discursivas,incluindo as
praticas do uso da Lingua Estrangeira: leitura, oralidade e escrita, a partir da abordagem
dos varios (géneros textuais, em atividades diversificadas, explorando: a
intertextualidade,0s recursos coesivos, a coeréncia etc. Serdo também desenvolvidas
atividades significativas que levem o aluno a vincular o que € estudado com a realidade
gue o cerca, despertando seu interesse no desenvolvimento de uma pratica analitica e
critica, além de ampliar seus conhecimentos e leva-lo a implicacbes sociais, historicas e
ideoldgicas presentes nos discursos. Parte-se, portanto, do principio de que o texto é a
manifestagdo do discurso, assim sendo deve ser considerado em suas situagdes de
interlocucéo, por ser o resultado de trocas verbais que configuram a dindmica de uma

dada comunidade linguistica.

N&o se pode deixar de considerar o carater ideologico dos discursos, pois,como
afirma Bakhtin (1997, p. 31) “tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo”, ndo desconsiderando também que a ideologia € um reflexo

das estruturas sociais.

Assim, na sala de aula, objetiva-se que os alunos construam novos conhecimentos,
indo além da leitura superficial e linear, apresentando intertextualidade e a reflexdo que
possibilitara a reconstrucdo da argumentacdo. A partir do momento que o0s alunos
reconhecem que os textos sdo representacdes da realidade, eles terdo uma posi¢cao mais

critica em relagcdo aos mesmos.

Deste modo os alunos entenderdo que um enunciado em particular deve conter as
seguintes perguntas: qué, para quem, onde, quando e por que, percebendo as varias
possibilidades de leitura de um texto. A leitura trara, assim, um conhecimento de mundo e
que permitir4 elaborar novo modo de ver a realidade, criando condi¢cbes para que o aluno
seja um leitor critico, reaja aos textos com o0s quais se deparem e entenda que por tras

deles ha um sujeito, uma historia, uma ideologia e valores particulares.
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A gramética sera utilizada quando necessério, para construcao de significados
possiveis das estruturas apresentadas, levando ao conhecimento do aluno que as formas
linguisticas ndo sdo sempre idénticas, mas sao flexiveis e variam conforme o contexto e a

situacdo em que a pratica social do uso da lingua ocorre.

A escrita sera vista como uma atividade significativa, o aluno produzira textos
(dialogos imaginéarios, e-mail, para os mais variados fins, elaborar entrevistas entre
outros) na lingua estrangeira, com ajuda dos recursos disponiveis na sala de aula e

orientacédo do professor.

Nas atividades de oralidade os alunos trabalhardo com pesquisas em livros,
internet, conversas com pessoas experientes, entrevistas, aprofundando e confrontando
informacdes. Nestas atividades os alunos poderdo expressar-se em lingua estrangeira,
mesmo que com limitacdes, adequando as variedades linguisticas para diferentes

situacoes.

Serdo utilizados os materiais disponiveis, livros didaticos, dicionarios, livros

paradidaticos, videos, DVD, CD-ROM, internet, multimidia, dentre outros.

Prop8e-se, portanto, que os encaminhamentos metodoldgicos nas aulas de lingua
estrangeira sejam um espago para que os alunos conhegcam e compreendam a existéncia
das mdultiplas determinacbes que envolvem a cultura do outro e ndo os contetdos de

outro. Conforme as Diretrizes,

[...] entende-se que a escolarizacdo tem o compromisso de prover aos alunos o0s
meios necessarios, para que nao apenas assimilem o saber como resultado, mas
aprendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformacao.
A escola tem o papel de informar, mostrar desnudar, ensinar regras nao apenas para que

sejam seguidas, mas principalmente para que possam ser modificadas. (DCE 2008, p.18).

Reitera-se que todo o trabalho direcionado pelo professor deve ser realizado na
lingua materna, ou seja, comunicando-se pela lingua que se esta ensinando, facilitando,
assim, o processo de aquisicdo 1 da lingua estrangeira que, nos termos de Krashen

(1982), difere do processo da aprendizagem 2.

Nesta perspectiva, o trabalho com diferentes géneros textuais deve se dar por meio
da oralidade, da leitura e da producdo escrita, de maneira que o texto seja entendido
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como toda producéo linguistica significativa, falada ou escrita, ou seja, as mais diversas
situacOes sociais e de producdo de sentidos. Portanto, anuncios, receitas, folhetos, tiras,
anedotas, poemas, musicas, textos literarios, cinema, sdo alguns dos géneros textuais
que servirdo de base para o desenvolvimento da linguagem e da aquisicdo da lingua
espanhola por parte do aluno.

A partir destas reflexdes e de suas implicacdes no ensino de Lingua Espanhola,
serdo apresentados alguns dos fundamentos tedrico metodologicos que referenciam a

DCE de LEM e os principios que orientam esta escolha:

00 atendimento as necessidades da sociedade contemporanea brasileira e a
garantia da equidade no tratamento da Lingua Espanhola, em relagdo as demais

obrigatérias do curriculo;

00 resgate da funcdo social e educacional do ensino de Lingua Espanhola no
curriculo da Educacéao Bésica;

00 respeito a diversidade (cultural, identitaria, linguistica), pautado no ensino de

linguas que néo priorize a manutencao de hegemonia cultural.

A abordagem metodologica escolhida foi a Abordagem Comunicativa, uma vez que
esta tem orientado o trabalho em sala de aula. Esta opcéo favorece o uso da lingua pelos
alunos, mesmo de forma limitada, e evidéncia uma perspectiva utilitarista de ensino, na
qual a lingua é concebida como um sistema para a expressdo do significado, num

contexto interativo.

Na Abordagem Comunicativa, o professor deixa de ser o centro do ensino e passa
a condicdo de mediador do processo pedagogico. Do aluno, e esperado que desempenhe
0 papel de sujeito de sua aprendizagem. De acordo com essa concep¢ao, as atividades
pedagdgicas devem priorizar a comunicacao, por meio de jogos, dramatizagfes, etc. O
erro integra o processo de ensino e aprendizagem, entendido como um estagio provisorio
de interlingua, por meio do qual os alunos podem testar as possibilidades de uso da

lingua.

Conforme Gimenez, (2001, P 110):
[...] a abordagem comunicativa, na tentativa de ensinar e

se comunicar na Lingua Estrangeira, deixou de lado a
relacdo entre comunicacao e cultura, e a necessidade de
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entender a comunicacdo entre falantes nativos e nao-
nativos como comunicagdo intercultural mais do que
comunicac¢do na lingua-alvo (2001, p. 110).

Cabe salientar que a vertente mais critica da abordagem comunicativa apresenta
avangcos na visdo de cultura como pratica social. Alguns autores trazem questdes
importantes para uma releitura critica dos pressupostos subjacentes a essa concepcéao de
ensino de lingua, ndo dissociada do contexto historico [...] ho¢cdes basilares do ensino
comunicativo como comunicacdo auténtica, abordagem natural, necessidades do
aprendiz, interacdo e negociagao do sentido, coroarias da ideologia norte-americana, que

pressupde a solucdo pacifica dos conflitos e a coexisténcia harmoniosa das diferencas.

Alguns dos fundamentos tedrico-metodoldgicos e os principios que orientam esta

escolha sao:

* 0 atendimento as necessidades da sociedade contemporanea brasileira e a
garantia da equidade no tratamento da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna em

relagdo as demais obrigatorias do curriculo;

* 0 resgate da funcdo social e educacional do ensino de Lingua Estrangeira no

curriculo da Educacgéo Bésica;

» 0 respeito & diversidade (cultural, identitaria, linguistica), pautado no ensino de

linguas que néo priorize a manuten¢do da hegemonia cultural.

Partindo desses principios, a pedagogia critica e o referencial teérico, por ser esta a
tbnica de uma abordagem que valoriza a escola como espaco social democratico,
responsavel pela apropriacdo critica e histérica do conhecimento como instrumento de

compreensao das relagdes sociais e para a transformacgéo da realidade.

As aulas de Lingua Estrangeira Moderna devem se constituir como um espago em
que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, de modo que se
envolva discursivamente e perceba possibilidades de construgcdo de significados em
relacdo ao mundo em que vive, bem como que o aluno compreenda que os significados
sdo sociais e historicamente construidos e, portanto, passiveis de transformacdo na

pratica social.
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Recursos como revistas, jornais, livros, TV, video, DVD, jogos, devem ser utilizados
na elaboracao das tarefas pedagodgicas, para vincular o que se faz em sala de aula com o

mundo exterior.

Trabalhos em duplas e em grupos facilitam a conversacéo e estimulam o aluno ao

didlogo e a leitura.

Na abordagem metodolégica ainda serdo contempladas as praticas de leituras e
analises de textos de diversos géneros, observando as relacdes dialégicas entre o0s
mesmos. E muito importante que a partir dos textos trabalhados ocorra o momento de
discusséo e debate sobre o tema apresentado. De acordo com a realidade de cada turma,
trabalhar a producéo, a reviséo e a reestruturagcéo textual, ampliando os conhecimentos
linguisticos e o dominio da lingua espanhola. A partir do texto escolhido para desenvolver
as praticas discursivas, definem-se o0s conteludos especificos a serem estudados,

norteados pelo género do texto.

Pensa-se que ndo ha métodos prontos, acabados, mas uma variedade de opc¢des
pedagogicas que norteiam o processo educativo e que podem facilmente ser adaptado de

acordo com o contexto, para atingir o objetivo esperado.

Referentes as Leis n°® 10.639/03 — Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Lei n°
11.645/08 — Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena; Lei Ambiental n°® 9.795/99
Decreto n® 4281/02; Lei n°® 10.741/03 — Estatuto do ldoso; Lei n° 13.381/01 — Historia do
Parand; Lei n° 11.343/06 — Uso indevido de drogas; Lei 11.525/07 — Enfrentamento a
Violéncia Contra a Crianga e o Adolescente; Lei n° 8.069/90 — ECA; Decreto 1143/99 e
Portaria 413/02 — Programa Nacional de Educacao Fiscal e Tributaria serdo abordadas e
trabalhadas durante o ano letivo com palestras, pesquisas bibliograficas e na internet,

trabalhos individuais e coletivos, seminarios, debates, entre outros.

Durante o ano letivo serdo abordados os seguintes temas contemporaneos: Direitos
das Criancas e Adolescentes — Uso indevido de drogas, Sexualidade Humana, Violéncia

contra a Crianga e o Adolescente, contextualizando-os com os contetdos da Disciplina.

Através do texto escolhido para desenvolver as praticas discursivas, definindo os
conteudos especificos. A cultura Afro- brasileira e a Cultura Indigena e as discussdes
sobre educacdo ambiental, uso indevido de drogas e enfrentamento a violéncia contra

crianca e o adolescente, e a sexualidade serdo abordados em diversos momentos. O
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texto € uma unidade de sentido e deve ter um significado real para o aluno. Sendo assim,
o aluno deve demonstrar compreensao geral de textos variados, selecionar as
informacbes especifica do texto, demonstrar conhecimento da organizacdo textual,
consciéncia de que a leitura ndo e apenas um processo linear que exige a decodificacao
de cada palavra, mas acima de tudo assumir uma postura critica aos objetivos do texto e

possuir um conhecimento sistémico fixado no mesmao.

AVALIACAO

A avaliagdo tem por objetivo a orientacdo para a intervengdo pedagodgica, visando a
aprendizagem de forma mais adequada para o aluno. E um elemento de reflexdo continua
para o professor sobre a sua préatica educativa. E um instrumento para que o aluno possa
tomar consciéncia de seus progressos, dificuldades e possibilidades.

Ao avaliar cabera ao professor observar a participacdo dos alunos considerando seu
engajamento discursivo, retomando e analisando com o0s mesmos, o0s trabalhos
desenvolvidos.

A avaliagdo oral, o professor levara em consideracdo se os alunos utilizam o
discurso de acordo com a situacdo. Na avaliacdo escrita ser4 observado se os alunos
expressam suas ideias com clareza e 0s recursos textuais com coesao e coeréncia.

A compreensao do que Iéem levando em conta se deduzem palavras e expressoes a
partir do contexto e se conseguem identificar o tema e a ideia principal do texto.

AVALIACAO DA EXPRESSAO ORAL

* A avaliacdo dessa destreza aparece integrada, deve medir sobretudo a
compreensao e a producéo oral;

* Nao deve castigar os erros formais;
» Respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem;

* Gratificar e estimular o aluno como motivagéo para a aprendizagem.
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AVALIACAO DA EXPRESSAO ESCRITA

* Precisa observar o contexto, a finalidade, motivacao para seu uso;
» Permitir a pratica de conteudos linguisticos e funcionais;
» Aproximar o uso da lingua a vida real,

* As outras destrezas.

AVALIACAO DA COMPREENSAO AUDITIVA

Os alunos devem compreender e responder de forma adequada ao tipo de lingua
gue estao estudando.

AVALIACAO DA COMPREENSAO LEITORA

Sera avaliada com uma resposta oral ou grafica que o aluno usara para demonstrar
seu entendimento. Podera ser realizada através:

* Resumo de leitura;

» Comentério de texto;
* Debate;

* Texto com desenho;

Toda prética de avaliacdo na disciplina acontecera com vistas a formar um leitor
ativo e critico da realidade.

A avaliacdo é um dos recursos utilizados pelo professor para analisar e interpretar
os dados da aprendizagem e do seu préprio trabalho, com a finalidade de aperfeicoar
e/ou sanar as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Instrucdo 01/17 e
Ata 03/2017 do Colégio Estadual do nucleo Residencial Pindorama, as avaliacbes desta
Instituicdo de Ensino sdo organizadas trimestralmente, o numero minimo de avaliacdes e
recuperacdes serdo de trés (3,0), sendo distribuidas da seguinte forma:
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Trabalho - valor 4,0 (quatro virgula zero) pontos, distribuidos em no minimo dois
trabalhos, ficando a critério de cada professor utilizar o método que julgar conveniente a
sua disciplina e ao conteudo desenvolvido. Podendo ser trabalhos individuais ou coletivos,
pesquisas, leitura, interpretacao e producado de texto, entre outros, registrando no RCO de
forma a gerar uma sequéncia.

Prova - Valor 6,0 (seis virgula zero) pontos. E o resultado da avaliacdo escrita,
podendo esse valor ser distribuido em uma avaliacdo escrita (prova). O registro dessa
avaliacdo no RCO deve seguir a ordem dos trabalhos, de acordo com o numero de
trabalhos ofertados no trimestre.

No que se refere a leitura, oralidade e escrita, a avaliagdo se dard da seguinte
forma:

LEITURA: Espera-se do aluno: Realizacdo de leitura compreensiva do texto;
Localizacdo de informacbes explicitas e implicitas no texto; Posicionamento
argumentativo; Ampliacdo do horizonte de expectativas; Ampliacdo do Iéxico; Percepcao
do ambiente no qual circula o género; Identificacdo da ideia principal do texto; Analise das
intencdes do autor; Identificacdo do tema; Deducédo dos sentidos de palavras e/ou
expressdes a partir do contexto; Compreensao das diferencas decorridas do uso de
palavras e/ ou expressdes no sentido conotativo e denotativo. ESCRITA: Espera-se do
aluno: Expresséo de ideias com clareza; Elaboracdo de textos atendendo: as situacdes
de producdo propostas (género, interlocutor, finalidade...); a continuidade tematica;
Diferenciacdo do contexto de uso da linguagem formal e informal; Uso de recursos
textuais como: coesdo e coeréncia, informatividade, intertextualidade, etc.; Utilizacédo
adequada de recursos linguisticas como: pontuacdo, uso e fungdo do artigo, pronome,
substantivo, etc. Emprego de palavras e/ ou expressbes no sentido conotativo e
denotativo, bem como de expressdes que indicam ironia e humor, em conformidade com

0 género proposto.

ORALIDADE: Espera-se do aluno: Utilizagdo do discurso de acordo com a situacao
de producao (formal/ informal); Apresentacédo de ideias com clareza; Compreenséo de
argumentos no discurso do outro; Exposicdo objetiva de argumentos; Organizacdo da
sequéncia da fala; Respeito aos turnos de fala; Analise dos argumentos apresentados
pelos alunos em suas apresentacdes e/ou nos géneros orais trabalhados; Participacao
ativa em dialogos, relatos, discussdes, quando necessario em lingua materna; Analise de

recursos da oralidade em cenas de desenhos, programas infanto-juvenis, filmes, etc.

334



A recuperacdo de conteudos acontecera durante todo o trimestre, sendo que a
recuperacdo de notas dar-se-a ap0s cada avaliacdo realizada. Fara a recuperacao, 0s
alunos que obtiverem a nota inferior a sessenta por cento da nota da avaliacdo. O niumero
minimo de recuperacgfes deverao ser de trés (03), sendo realizada apés cada avaliagfes
realizadas, ou seja trabalhos ou provas escritas.

A recuperacao de estudos deve acontecer simultaneamente a partir de uma ldgica
simples: os contetudos escolhidos para o ensino sdo importantes para a formacédo do
aluno, é preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que o aluno

aprenda.

A recuperacdo € o esforco de retomar, voltar ao conteudo, de modificar os
encaminhamentos metodoldgicos para assegurar a possibilidade da aprendizagem. A
verificagéo da aprendizagem é feita através de provas e trabalhos escritos.

No que diz respeito aos alunos com necessidades especiais, cabe ao professor
buscar técnicas e metodologias diferenciadas que beneficie e permita a aprendizagem
dos conteudos, tendo em vista a limitacdo de cada aluno, suas possibilidades levando em
consideragdo o0 contexto inserido e a condicdo da aprendizagem do educando
possibilitando atendimento individualizado.

Para que a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser processual,
continua, formativa, e diagnostica, levando em consideracao as diferencas individuais e

socioecondmicas da escola, alcancando a construcdo permanente do conhecimento.

Aos alunos com necessidades educacionais serd proporcionada a flexibilizacédo
curricular e o processo avaliativo sera ajustado segundo suas necessidades, cabendo ao
professor adaptar o processo de avaliacdo quer seja modificando técnicas, aumentando o
tempo disponivel para resolu¢des ou diversificando os instrumentos a serem utilizados de
modo que possibilitem a expressdo do aluno segundo seu grau de compreensao.
Possibilitar usando outra estratégia de avaliagdo como recurso diferenciado, tendo em
vista a limitagéo de cada aluno, suas possibilidades, levando em consideragao o contexto
inserido e a condicdo de aprendizagem de cada educando com necessidades educativas

especiais.
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4.16.17 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR - AMPLIACAO DE JORNADA

De acordo com a Instrucdo Normativa n° 03/2017, a Educacéo Integral em Turno
Complementar € uma das propostas de ampliacdo de jornada escolar, que juntamente
com a Educac&o Integral em Tempo Integral - Turno Unico - ETI faz parte da Politica de
Educacao Integral em Jornada Ampliada da Secretaria de Estado da Educacéo - SEED,
cujo principal objetivo € ampliar tempos, espacos escolares e oportunidades de
aprendizagem, visando a formacdo integral das criancas, adolescentes e jovens
matriculados nas instituic6es da rede publica estadual de ensino do Parana.

FINALIDADES DA POLITICA DE EDUCACAOQ INTEGRAL EM JORNADA AMPLIADA

a) Democratizar a oferta de atividades pedagdgicas, por meio da ampliacdo da
jornada escolar tanto em turno Gnico como em turno complementar, para os estudantes
da Educacédo Bésica da rede estadual de ensino.

b) Viabilizar o aprofundamento dos contetdos curriculares, por meio de atividades
pedagogicas complementares, que possibilitem encaminhamentos metodoldgicos
diferenciados e que favorecam o desenvolvimento humano integral dos estudantes.

c) Criar um ambiente educativo que considere as experiéncias e 0s saberes dos
estudantes, possibilitando-lhes a apropriacdo do conhecimento e o desenvolvimento do
estudo e da pesquisa.

d) Possibilitar a ampliacdo do tempo para o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico, por meio da Educacéo em Tempo Integral - Turno Unico (ETI),
tal como preconizado no inciso Il do artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM, 2012).

e) Promover a articulacdo entre a Proposta Pedagdgica Curricular das Atividades
dos Programas de Ampliacdo de Jornada ofertados em Turno Complementar com o
Projeto Politico-Pedagdgico/ Proposta Pedagdgica Curricular da instituicdo de ensino,
regulamentando-os em Regimento Escolar.

f) Possibilitar a integracdo entre equipe gestora (direcdo, direcdo auxiliar e
pedagogos) e profissionais da educacdo, envolvidos nas Atividades dos Programas de
Ampliacdo de Jornada, na elabora¢cdo do planejamento, execucao e avaliacdo das acoes.

g) Envolver o Conselho Escolar na decisdo da escolha das atividades dos
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programas a serem ofertados, de forma a atender as necessidades da comunidade
escolar para a melhoria do processo ensino e aprendizagem.

A proposta de Educacéo Integral em Turno Complementar em nosso Colégio esta
organizada da seguinte forma:

- jornada complementar de 4 horas-aula semanais: compreendendo quatro horas-
aula, distribuidas em dois dias da semana, de segunda-feira a sexta-feira. Nessa jornada,
€ desenvolvido o seguinte programa: Programa Aulas Especializadas de Treinamento
Esportivo — AETE (Futsal e Ténis de Mesa);

Proposta Pedagdgica Aula Especializada Futsal
Estruturante: Esporte
Bésico: Coletivo

Especifico: Futsal

A proposta serd voltada para o Futsal que é um dos contetdos bésicos da Proposta
Curricular da Educacdo Basica da disciplina de Educacdo Fisica. Serdo trabalhados
contetdos como: Fundamentagdo tedrica do futsal; deslocamento com e sem a bola,
formacgdes ofensivas e defensivas; regras de competicdes e jogos.

OBJETIVO GERAL:

Proporcionar aos alunos da Escola Estadual Nucleo Residencial Pindorama um
espaco atrativo que favoreca a permanéncia dos mesmos no contexto educativo, criando
um ambiente saudavel para o convivio escolar e comunitario, resgatando a cidadania
através da pratica do esporte, de forma educativa e salutar, vivenciando seus aspectos
técnicos, taticos e regras desse esporte.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Jogos recreativos e desportivos de forma geral, aulas praticas, visualizacdes
praticas (videos ou execucdo pelo Professor), educativos relacionados a pratica
pedagogica, exercicios de repeticdo para melhorar a coordenacdo motora fina e
coordenacao geral, com movimentos especificos, simulando as execucdes praticas do
esporte supracitado. Jogos entre a comunidade em geral, contra alunos de outras
escolas, entre os alunos da mesma escola, aqueles n&do participantes do projeto
especifico.

LOCAL

Quadra de esportes da Escola Estadual do Nucleo Residencial Pindorama.
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RESULTADOS ESPERADOS PARA O ALUNO:

Através da participacdo na proposta, que os alunos consigam socializar-se com
maior facilidade, tenham autoconfianca em suas acbes e percebam a necessidade da
pratica esportiva.

PARA A ESCOLA:

Despertar 0 gosto do aluno pela pratica esportiva em horarios alternativos e a
reducdo da evaséo escolar.

PARA COMUNIDADE:

Almeja-se que a participacdo dos alunos nesta proposta pedagogica possa facilitar a
socializacdo entre comunidade e escola, influenciando as demais criancas e adolescentes
do bairro, quanto a importancia da pratica esportiva.

REFERENCIAS

MELLO, Alexandre Moraes de. Psicomotricidade, Educacéo Fisica e Jogos Infantis. 2. ed.
Séo Paulo: IBRASA, 1987.

VARGAS NETO, F. X. Deporte y Salud. Las Actividades Fisico- Deportivas Desde na
Perspectiva de la Educacion para la salud: Sintesis actual. Tesis doctoral Barcelona:
Universidad, 1995.

AVALIACAO

A avaliacdo acontecera de forma continua e diagndstica, valorizando o esforco e a
participacdo dos alunos em todas as atividades propostas durante o desenvolvimento da
proposta pedagogica.

Também sera observado paralelamente a proposta, os resultados e o envolvimento
dos participantes em sala de aula, nas diferentes disciplinas; o envolvimento e
acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos e a participacdo em eventos
realizados na escola.

Proposta Pedagégica Aula Especializada Ténis de Mesa
Estruturante: Esporte

Basico: Coletivo
Especifico: Ténis de Mesa

Basico: Individual
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Especificos: Ténis de Mesa - Fundamentos Basicos, Empunhaduras, Saque, Efeitos no
saque, Expectativa e suas formas e regras, devolugcdo de saque, posicionamento,
trabalho de penas, defesa, jogos desportivos, jogos em duplas, regras diferenciadas da
dupla, regras gerais, jogos de simples e de duplas. Golpes sem efeito — batida de
esquerda e de direita. Golpes com efeito — Drive, Forehand, Back han, Enheque (Drop
Shot ). Golpes especiais — Kato, smash. Lob

OBJETIVO GERAL:

Promover a inclusdo social e esportiva, de alunos da rede publica estadual;
Proporcionar a pratica, visando o gosto por alguma atividade fisica ou modalidades
esportivas, para que tenhamos pessoas mais saudaveis e portadoras de conhecimento e
habilidades necessarias; Melhorar a coordenacdo Oculo-visual, 6culo manual e Viso-
motora dos alunos da rede publica; Participar com mais frequéncia e igualdade de
eventos esportivos entre as escolas;

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

No encaminhamento proposto pelas Diretrizes, esse mesmo conhecimento é
transmitido e discutido com o aluno, levando-se em conta 0 momento politico, historico,
econdmico e social em que os fatos estao inseridos.

Utilizar como primeira estratégia aquilo que o aluno traz, do conhecimento a ser
exposto, ou seja, aquilo que ele entende do tema a ser explanado, e, a partir dai, comeca
realmente a introducdo do conhecimento especifico a ser trabalhado.

Cabe ressaltar que tratar o conhecimento ndo significa abordar somente o contetudo
‘tedrico’, mas, sobretudo, desenvolver uma metodologia que tenha como eixo central a
construcao do conhecimento.

Provocar uma reflexdo acerca do conhecimento popular X conhecimento cientifico
sobre o fendmeno Esporte.

Discutir e analisar o Esporte nos seus diferenciados aspectos:
* enquanto meio de Lazer.

* sua funcao social.

* sua relacdo com a midia.

* relacdo com a ciéncia.

* doping e recursos ergogénicos e esporte alto rendimento.

* nutricdo, saude e pratica esportiva.
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Portanto, as aulas serdo tedricas e praticas, com organizacdo de campeonatos,
torneios, elaboracdo de Sumulas e montagem de tabelas, de acordo com os sistemas
diferenciados de disputa (eliminatéria simples, dupla, entre outros.

LOCAL

No sagudo e no ginasio de esportes da escola. Para o bom desenvolvimento do
Projeto, serdo necessarios tais recursos, bolinhas de ténis de mesa, raquetes de ténis de
mesa, redes, uma mesa em tamanho oficial, giz, limpador, colchonetes, entre outros.

RESULTADOS ESPERADOS PARA O ALUNO:

Ao término do projeto, esperamos ter proporcionado aqueles alunos com
dificuldades motoras, seja ela viso-motora, ou coordenacdo motora fina, uma melhoria
substancial, nessas necessidades, e por outro lado, que todos compreendam o jogo, e
possibilitar a pratica dessa modalidade em seu cotidiano, na comunidade, clubes, ou
sociedade em geral, tornando-os portadores do saber e de capacidades motoras
necessarias, para uma melhor qualidade de vida. O projeto visa promover a participacao
do aluno com énfase nos Jogos Colegiais do Parana, em todas as suas fases,
proporcionando assim, bagagem, crescimento e desenvolvimento intelectual e motor.

PARA A ESCOLA

7

A Escola ja é destaque paranaense em ténis de mesa e ja é um diferencial nas
escolas do Nucleo de Laranjeiras do Sul, sendo que a cada ano que passa 0S
profissionais envolvidos nesse projeto se empenham no que fazem para melhorar a cada
dia esses resultados, contribuindo e favorecendo toda a comunidade escolar.

PARA COMUNIDADE

Serdo selecionados aqueles alunos com maior vulnerabilidade social, ajudando a
valoriza-los e tirando-os das ruas no tempo 0cioso.

REFERENCIAS

MARINHO. Inezil Penna. Educacao fisica, recreacdo e jogos. Sdo Paulo: Cia Brasil
Editora, 1981.

DCE- Diretrizes Curriculares Estaduais- Educacao fisica Curitiba, 2007;
AVALIACAO

A Avaliacgdo sera continua e processual.
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V AVALIACAO INSTITUCIONAL

Com a principal fungdo de inventariar, harmonizar, tranquilizar, apoiar, orientar,
reforcar e de integrar a acdo de formacdo, permite, assim, a identificacdo de possiveis
problemas e ag0es para solu¢cdes dos mesmos. Entendemos que avaliacao institucional
deve ser conduzida como um processo global, organico, sistémico e continuo, em que a
responsabilidade por sua consecuc¢do é atribuida aos sujeitos participantes da escola. A
avaliacdo estd, portanto, vinculada a qualidade, podendo possibilitar que a comunidade
educacional desenvolva uma cultura de avaliacdo pautada e articulada no PPP.

O Colégio participa das etapas de avaliacgdo em nivel federal e também das
avaliacdes em nivel estadual. A avaliacdo dos profissionais da educacédo é feita através
de reunido com a participagdo dos mesmos e levando-se em conta a assiduidade,
pontualidade, produtividade e participacao.

Para avaliacdo do curriculo, sdo realizadas reunibes com a presenca dos
professores, direcdo e Equipe Pedagdgica, ocasido em que ocorre o planejamento do
mesmo.

Para avaliagdo do Projeto Politico Pedagdgico, séo realizadas reunifes durante as
capacitacbes nas semanas pedagdgicas, ocasido em que sdo definidas acdes de
intervencdo e adaptacbes necessarias. O Plano de acdo do Colégio € elaborado na
Semana Pedagodgica que ocorre no inicio do ano letivo e avaliado e replanejado na

Semana Pedagdgica do 2° semestre, com vistas a melhoria da qualidade da educacéao.

VI ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PPP

O acompanhamento e avaliacdo do PPP séo realizados nas reunifes pedagdgicas e
nas Semanas Pedagdgicas, verificando o desenvolvimento das acfes e realizando as
alteracbes necessarias. Para tanto, sdo consideradas as sugestdfes que atendam as
necessidades dos alunos de forma que o processo de ensino aprendizagem seja
priorizado e que o aluno possa desenvolver suas habilidades.

Para atingirmos os objetivos do Projeto Politico Pedagdgico, apresentamos em
linhas de acdes gerais, os procedimentos que asseguram a racionalizacdo do uso de
recursos materiais, humanos, intelectuais e financeiros nos diferentes ambitos,
envolvendo os segmentos da comunidade escolar, bem como:
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0 Proporcionar a todos um ambiente de estudos e trabalho agradavel, onde
prevaleca a liberdade de expresséo e a reflexado coletiva;

0 Propiciar condicbes para que professores e alunos conhecam e conquistem seus
direitos, assim como cumpram seus deveres de forma integrada, possibilitando a
construcdo de uma aprendizagem capaz de transforma-los;

0 Proporcionar a transmissédo do conhecimento sistematizado, que € dever curricular,
através da construcdo, apropriacdo e socializacao de diferentes saberes, integrando todos
os alunos e possibilitando 0 acesso e a permanéncia de todos na escola;

0 Desenvolver no educando a capacidade de andlise légica e critica, buscando o
conhecimento em diferentes situacfes de vivéncias nas diversas areas do conhecimento;

0 Desenvolver o processo ensino-aprendizagem procurando dar ao aluno subsidios
necessarios para tornar-se um cidadao critico e participativo na sociedade, conhecedor de
seus direitos e deveres;

0 Empenhar-se na busca de condi¢des para que a recuperacdo de estudos aconteca
de forma processual e simultanea, realizada através de avaliagBes diferenciadas, tais
como: provas, apresentacdes de trabalhos orais ou escritos, visando a qualidade;

0 Oferecer ao aluno oportunidades diversas de mostrar seu desempenho, evitando
fazer do processo de ensino um mecanismo de se aplicar instrumento de avaliacao.
Lembrando sempre que o professor € um mediador do processo ensino-aprendizagem,;

0 Promover palestras, seminarios, debates sobre adolescéncia, educacdo sexual,
meio ambiente, valores, entre outros temas pertinentes.

0 Valorizar e incentivar a formacdo continuada de todos 0s segmentos da
comunidade escolar em prol de uma educacéo libertadora;

0 Promover encontros pedagogicos para reflexdes sobre a préatica pedagogica, com
registro das experiéncias positivas e negativas, buscando juntos as melhores solucées;

0 Propiciar uma acédo pedagodgica onde ocorra uma aprendizagem plena, usando
para isso instrumentos avaliativos, como meio para rever nossa pratica, com carater
diagnéstico, continuo e processual;

0 Acompanhar o aproveitamento escolar do aluno, auxiliando e intervindo quando
necessario.
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As aclOes a curto prazo envolvem como desafio; Uma grande dificuldade na
contextualizacdo dos conteudos; Maior variedade de utilizacdo de estratégias e recursos;
Os professores devem buscar estratégias e recursos diferenciados.

Como acgbes para enfrentar esses desafios, nosso colégio se propde a: Oportunizar
momentos para reflexdo e andlise da Proposta Pedagdgica Curricular; Realizar momentos
de reflexdo entre professores e equipe pedagogica. Reforcar a unido de todos os
profissionais da escola para o desenvolvimento de atividades diferenciadas; A Equipe
Pedagogica dar apoio aos professores em suas atividades diferenciadas; Professores
devem planejar as atividades com antecedéncia, focando os objetivos a serem
alcancados.

J& como ac¢bes a médio e longo prazo o colégio é contemplado com dois projetos de
Treinamento Esportivo, sendo eles Futsal e Ténis de Mesa.

Também serve como reflexdo para as acbes realizadas com vistas a melhoria das
proximas acoes.

VIl PLANO DE ACAO

7.1 Plano de Acdo Pedagogas

COLEGIO ESTADUAL DO NUCLEO RESIDENCIAL PINDORAMA - ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

PLANO DE ACAO DO PEDAGOGO - 2017

OBJETIVO GERAL: Coordenar e implementar as acdes didatico — pedagogicas do
estabelecimento, em consonancia com a politica educacional e orienta¢cBes recebidas da
Secretaria de Estado da Educacdo, contempladas e definidas no Projeto Politico
Pedagdgico e no Regimento Escolar.

ATIVIDADES PRINCIPAIS

-Fevereiro: Formacao de turmas - verificar quanto a formacédo de turmas os seguintes
itens: numero de alunos nas turmas e os alunos inclusos quanto a distribuicdo nas
turmas.

-Semana Pedagogica/fevereiro: Plano de Trabalho Docente - reunir com os professores
para orientar sobre a elaborac&o do plano de trabalho docente. Acompanhar a efetivacéao
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do plano de trabalho docente na sala de aula, auxiliando o professor realizar alteracbes
sempre que necessario.

-Sempre que necessario realizar Capacitacdo - Formacdo Continuada: Preparar,
organizar e coordenar a Formagdo Continuada oferecida SEED, com a finalidade da
realizacdo e o aprimoramento do trabalho pedagdgico escolar.

-Fevereiro e Julho: conforme estabelecido em calendario escolar, quando se fizer
necessario PPP PPC Regimento escolar - coordenar, participar de estudos coletivos
sobre o PPP, PPC e o Regimento Escolar a partir das orientacdes da SEED e
acompanhar sua efetivagcdo realizando alteracdes sempre que necessario.

-Sempre que necessario atendimento a alunos estagiarios, atende-los e acompanha-los
guanto as atividades a serem desenvolvidas no estabelecimento de ensino.

-Acompanhar a frequéncia escolar dos alunos, contatando as familias e encaminhando
aos Orgdos competentes. Acionar o servico de protecdo a crianca e o adolescente.
Elaborar e enviar relatérios para o Conselho Tutelar e Promotoria dos alunos.

-No decorrer do ano Olimpiada de Matematica Olimpiada de Lingua Portuguesa:
Organizar e acompanhar a aplicacdo Olimpiada de Matematica. Olimpiada de Lingua
Portuguesa Apresentar os resultados aos alunos.

-Pré Conselho, Conselho de Classe e Pds Conselho: Organizar, junto a direcédo da escola,
a realizacdo dos pré - conselhos e dos conselhos de classe, de forma a garantir um
processo coletivo de reflexdo-acdo sobre o trabalho pedagogico desenvolvido. Coordenar
a elaboracdo e acompanhar a efetivacdo de propostas de intervencao decorrentes das
decisbes do pré — conselho, do conselho de classe e pds-conselho.

-Apresentar graficos de rendimento das turmas: Organizar dados levantados em pré
conselho e no decorrer e término de cada bimestre elaborar o cronograma para o
conselho de classe. -Trabalhar com os professores a questdo do numero elevado de
alunos que passam por Conselho de Classe Final.

-Reunifes pedagdgicas: Coordenar reunides pedagoégicas e grupos de estudos para
reflexdo e aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagégico. Organizar
encontros de professores da educacgédo especial, com o professor do regular para
informagdes e troca de experiéncias.

-Estabelecidas em calendario acompanhar o cumprimento do Calendario escolar ,
organizar e acompanhar juntamente com a direcéo, as reposicoes e complementacéo de
carga horaria de dias letivos, horas e contelddos aos discentes.
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-Reunido de pais: Preparar e efetivar as reunides, e estabelecer os assuntos. Convocar
pais Informar sobre o rendimento escolar (entrega de boletins e outros).

-Alunos com necessidades educacionais especiais. Solicitar autorizagdo dos pais ou
responsaveis para realizacdo da avaliacdo educacional, para identificar possiveis
necessidades educacionais especiais. Coordenar e acompanhar o processo de Avaliacao
educacional no contexto escolar, visando encaminhamento aos servicos de apoio
especializados da educacao especial.

-Montar processo de Renovacao de Autorizagdo de Funcionamento de curso;

-Sempre que necessario Atendimento a comunidade escolar: atender, informar, orientar
pais, alunos e comunidade sempre que solicitado.

-Auxiliar no processo de escolha do aluno representante de turma e efetivagcdo do grémio
estudantil.

-No primeiro trimestre coordenar o processo de representacdo docente de cada turma.

-Participar da organizacéo da biblioteca assim como do processo de aquisicdo de livros,
revistas, fomentando acfes de incentivo a leitura

-Quando necesséario Adaptacdo, Classificacdo, Reclassificacdo e aproveitamento de
estudos: Orientar, coordenar e acompanhar a efetivacdo de procedimentos didéaticos
pedagdgicos referentes a avaliacdo processual e 0s seus processos.

-Livro Registro de Classe On line: acompanhar e vistar periodicamente.

-Acompanhar as atividades desenvolvidas nos laboratorios de Quimica, Fisica, Biologia e
de Informatica.

-Acompanhar a Hora Atividade do professor e orientar em sua pratica pedagdgica.
-Representar a equipe pedagdgica no Conselho escolar

-Auxiliar na analise do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos de 62 ano, para
encaminhamento de alunos com dificuldade de aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica para a Sala de Apoio a Aprendizagem.

-Orientar o professor da Sala de Apoio a Aprendizagem quanto ao preenchimento das
fichas.

-Acompanhar o desenvolvimento dos alunos da Sala de Apoio a Aprendizagem para
rodizio de alunos nesta turma.

-Organizar e acompanhar o processo de distribuicdo e recolhimento do Livro Didatico
Publico.
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-Plano de Acédo do Colégio: Coordenar e participar do processo de elaboracdo do Plano
de Trabalho do Colégio.

-Acompanhar e orientar professor das turmas de Celem, bem como o desempenho dos
alunos, durante o ano letivo.

7.2 Plano de Acao do Diretor

1. IDENTIFICAGAO DA UNIDADE ESCOLAR

Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama - Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

Caodigo: 00635

Endereco: Rua Indaig, s/n

Telefone: (46) 3532-7040 ou (46) 3532-7042

Municipio: Quedas do Iguacu - PR

Caddigo: 2110

Dependéncia Administrativa: Estadual

Entidade Mantenedora: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

NRE: Laranjeiras do Sul

Cadigo: 31

Ato de Autorizacao da Escola: Resolucéo n°® 272/85 de 29/01/1985

Ato de Reconhecimento da Escola: Resolucéo n°® 2567/89 de 02/10/1989

Ato de Renovacédo do Reconhecimento da Escola: Resolugao n° 2457/02 de 18/07/02
Ato de Reconhecimento do ensino médio: Resolucdo n° 1397/2015 de 22/05/2015
Distancia da Escola ao NRE: 68 km

E-mail da Escola: gigpindorama@seed.pr.gov.br

META

Desenvolver acbes que possibilitem a efetivacdo dos objetivos propostos no plano
de acdo, avaliando constantemente as mesmas e replanejando as estratégias
desenvolvidas.

A ESCOLA QUE TEMOS A ESCOLA QUE
PRETENDEMOS

INDICADORES
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POTENCIALIDADES

DIFICULDADES

1.Gestao de
resultados
educacionais

- Professores
graduados, pos-
graduados e com PDE;

- Formacéao continuada;

- Reunides
pedagogicas;

- Conselho de classe.

- Nem todos os
professores sabem
utilizar a sala de

Informatica;

- Alunos iniciantes
(52 série “6° ano”)
sem pré-requisitos
para a série em
curso;

- Indisciplina;

- Falta de
cCompromisso por
parte de alguns
membros da
comunidade
escolar com o
processo de ensino
e

aprendizagem.

- Envolvimento dos
membros da comunidade
escolar no

processo ensino-
aprendizagem.

- Todos os docentes e
discentes utilizando os
recursos pedagdgicos e
tecnoldgicos disponiveis
para a construcao do
conhecimento.

- Alunos e professores
desenvolvendo suas
atividades em harmonia

com respeito mutuo como
seres conscios de suas
responsabilidades.

2. Gestao
participativa /
democratica

- Participacao efetiva
das instancias

Colegiadas;

- Regimento Escolar e
Projeto Politico
Pedagogico.

- Alguns pais ou
responsaveis ndo
participam do
processo
educacional dos
filhos.

- Alguns membros
da comunidade
escolar
descumprem o
Regimento Escolar

- Efetivar a gestao
democrética na unidade
escolar de maneira que
todos sintam-se

co-responsaveis pelas

transformacdes
assumidas pelo coletivo
escolar em todos os

aspectos, visando a
melhores

resultados;
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e nao priorizam o

PPP como
norteador das
acdes na escola.

- Evidenciar para toda a
comunidade

escolar a necessidade de
conhecer e

cumprir o

Regimento

Escolar, visto que ha a
necessidade de regras
para a convivéncia

Mutua;

- Melhorar o

resultado do IDEB que foi
de 4,4 (2013) para, pelo
menos, 5 para ano de
2019.

3. Gestéao
pedagogica

- Sala apoio;

- Conselhos de classe.

- Falta de

compromisso de
alguns pais de
alunos com
dificuldades de
aprendizagem que
sdo encaminhados
as salas de apoio,
mas néo
frequentam
regularmente;

- Integracao
escola/familia para
melhorar a

participacéo da
comunidade

escolar na gestao da
escola, repensando o
ensino e a aprendizagem
dos alunos

contribuindo na elevacéao
da

qualidade do
ensino e nos

melhores
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resultados da
aprendizagem, formando

profissionais éticos e
responsaveis, aptos a

interagirem na
sociedade de
maneira

contributiva para torna-la
mais justa, solidaria e

humana.

4. Gestdo de - Inclusao. - Dificuldade que | Uma escola que atenda
inclusao alguns professores [alunos com deficiéncias,
_ . apresentam para [alunos indigenas e
socioeducacéao trabalhar com afrodescendentes visando
alunos portadores [a permanéncia e o
de deficiéncia. sucesso desses alunos no
espaco escolar e na
sociedade, promovendo
os direitos humanos e
exaurindo qualquer tipo de
discriminacao.
5. Gestéo de - Gestores - Falta de - A totalidade dos
pessoas comprometidos com educadores cumprindo o
estudo e de

uma

educacao de qualidade;

- Quase a totalidade dos
professores e

funcionarios
comprometidos com o
PPP da

escola;

- Didlogo constante com

COMPromisso por
parte de alguns em
ter o Projeto
Politico

Pedagdgico (PPP)

Como elemento
norteador das
acOes escolares.

seu papel com

competéncia e
responsabilidade.
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0s profissionais da
educacao;

- Incentivo aos
profissionais da
educacao a
participarem de cursos
de formagé&o continuada
(presencial e a

distancia).

6. Gestao de
servigos de apoio
(recursos fisicos
e financeiros)

- APMF e Conselho
Escolar atuantes:

Integracéo entre
direcdo, APMF e
Conselho Escolar nas
tomadas de decisdes;

- Transparéncia na
aplicacdo dos recursos;

- Amplo acervo
bibliografico;

- Conservacgao do
patrimdnio escolar;

- Salas de aula amplas
com ventiladores e TV
pendrive;

- Laboratério de
Quimica, Fisica e
Biologia;

- Laboratdrio de
informatica;

- Quadra esportiva
coberta;

- Falta de
conscientizacdo
por parte de alguns
alunos quanto a
conservacgao do
patriménio escolar;

- Funcionarios
pouco atuantes nos
servicos de patios,
corredores, portoes
e servicos afins;

- Salas muito
quentes sem ar
condicionado
(apenas com
ventiladores).

- Uma escola onde todos
estejam comprometidos
com a qualidade do
ensino e com a
conservacao do prédio e
dos ambientes,
transformando-a em uma
escola limpa e agradavel;

- Funcionarios que
desenvolvam um trabalho
de qualidade nos
ambientes por onde
circulam alunos,

orientando-os,
organizando-os, etc.

- Escola com salas de
aula climatizadas ou com
ar-condicionado para
propiciar

ambientes mais
agradaveis e confortaveis.

FORMAGCAO E CONDIGCOES DE TRABALHO DOS PROFISSIONAIS DA ESCOLA

METAS DE MEHORIA DO PROCESSO EDUCATIVO - 2016 A 2020
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Prioridades |Objetivos |Acdes Publico Recursos |Responsavei [Resultados
alvo s pelaacdo |esperados
- Realizar |- Trazera |- - Toda - - Direcao, - Integracéo da
um trabalhoffamilia para[Participacdo [comunidad|[Humanos |equipe comunidade, da
coletivo participar |efetiva de e escolar. |e pedagdgica, |escola, dos pais,
com ampla |mais toda pedagogic [professores, |dos professores,
participacad [ativamente [comunidade 0S. dos funcionarios,
o da familiajna vida escolar com alunos,  |da direc&o, da
na escola. [escolar dos |realizacéo de funcionarios, |equipe
seus filhos. [reunibes e pais e pedagogica e dos
eventos demais alunos, efetivando
culturais. membros |35 acées
inseridos no |hropostas no PPP
contexto para se atingir
escolar. uma educacéo de
gualidade.
- - Incentivar | Levantament| - - Salas de | Direcéo, Solugao para
Participaca _ lode dados e [Professore [aula, “datajequipe problemas do
o efetiva nalA r~ef|exao €lde S, show”, TV |pedagdgica, |cotidiano escolar;
Formacdo [0 dos  finformagdes [funcionario‘pendrive” [NRE e
Continuada [Problemas |4a escola s, diregéo |document |SEED.
pedagogico relativamente [e equipe  [os para .
safimde |g0 estudo e - Propo~rC|o-nar
soluciona- rendimento  [Pedagogic fanaiise. formagao pessoal
los ascolar e aos |- e prpf_lSSlonaI aos
resultados participantes.
finais.
- Melhoria |Repensar |- Estudo, - Direcao, |- Textos |- Diregéao, Compro-misso
na 0 processo [andlise e professore [do PPP e |equipe de todos os
gualidade Javaliativo [reflexdo do |s, sobre pedagogica, )
da na pratica [processo de _ avaliacdo; [professores, [envolvidos no
educacido. |pedagogicalavaliacio;  |[Fauipe pais e processo
: . . |-Dados [4junos. .
’ - Estudo de [Pedagogic expressos educativo para
. textos que  [&. Paise |em que se tenha uma
- |Aperfeigoar [fundamentam|alunos. o escola com
Participaca |estratégias |a proposta de graficos educacéo de
0 nas de avaliacio que qualidade.
avaliagbes |aprendizag [pre-vista no mostram a
externas. |em aos PPP e as realidade
alunos com |praticas a- da es_co(lja . Melhorar o
dificuldades valiativas; g EgrEm o resultado do
N ' IDEB: de 4,4
no intuito |- Retomada
de melhorar|de - Salas de (2013) para, pelo
o contelidos apoio. menos, 5,0 para o
- i ano de 2019.
rendimento [empregando
escolar. metodologias

diferenciadas
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Transparé |- Gerir com |- Reunides | Dire¢do, |Prestacde]- Direcéo, - Efetivacéo de

n-cia na transparén- |com as APMF, s de APMF, uma gestéo

aplicacdo |[cia 0s instancias Conselho [contas. [Conselho democratica com

dos recursos [colegiadas e |Escolar, Escolar, COmMpromis-sos

recursos; [financeiros [direcao. professore professores, |definidos
proprios e S, funcionarios, _

- Tomada  |os funcionario pais, alunos [Coletivamen-te

de deciséo repassados s, pais, e Grémio para construgéo

coma por meio de alunos e Estudantil. [de umanova

comunidad [convénios. Grémio :

e escolar Estudantil. realidade.

sobre as

prioridades | _

da escola | Discutir

relativamen [cOM &

te A comunidad

aplicacdo [€ Qs_colar as

dos prioridades

recursos |daescola.

financeiros

da APMF,

Fundo

Rotativo e

PDDE.

AVALIACAO DO PLANO DE AGAO DO DIRETOR

A avaliacdo sera constante e permanente. Assim que uma atividade for concluida,
proceder-se-4 a sua respectiva avaliacdo com o auxilio das pessoas envolvidas na
realizacdo da atividade, buscando os pontos fortes e fracos para ensejar melhorias.

O didlogo democratico e aberto para oportunizar as pessoas se manifestarem
livremente com intuito de se obter uma avaliagdo mais proxima da realidade, sem falsas
impressoes, sem interpretacdes exageradamente emotivas que mascaram a realidade.

Em educacéo, a avaliagdo deve procurar o terreno da objetividade, sem rodeios, ou
subjetivismos descompromissados com a realidade. Portanto, a qualidade serd sempre o
norte das a¢cdes avaliativas.

ACAO: Elaborar ao final de cada ano letivo um resumo das atividades previstas no Plano

e Acao que foram concretizadas e entregar a todos os envolvidos no processo educativo
para responder aos questionamentos de como foi vista esta acdo para a escola.
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7.3 Plano de Acao Escola
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VIIl COPIA DA ATA AO CONSELHO ESCOLAR PARA APROVAGAO DO
PPP

Ata n? 015/2017
Aos onze dias do més de outubro de dois mil e dezessete, reuniram-se nas dependéncias
do Colégio Estadual do Nucleo Residencial Pindorama - Ensino Fundamental e Médio, a
direcdo, professores, funcionarios e membros do Conselho Escolar com o objetivo da
Equipe Pedagbgica apresentar ao Corpo Docente e Conselho Escolar o Projeto Politico
Pedagbgico (PPP) 2017 com as devidas adequagdes a fim de apreciacao pelos mesmos.
Posterior a leitura do documento que foi aprovado pelos presentes, encaminhar-se ao

Nicleo Regional de Educagéo o referido PPP. Sem mais, encerro e assino a mesma
segwda dos demais presentes. Caelo a’)poaﬂ DDTFO \ dolin de Saghic

; - p S M\uo 99«_6% /MMMQMJ
fﬂmm 7(9/ di /é/am, M%M%A\W(q #LM s
P lo. hnini 4[)/77({}1/0 {0 'mQ. C.‘o/w@/@% mele. R MM
Bountiy, e, docrne Blis enaill Nyl O Uiar
' A//ﬂL'L C ~ A< Grndaa sz—ﬁm %fmfwm ‘ﬂﬂawég W Joario,
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